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Introdugao

Este livro pretende dar respostas tentativas a algumas das
dificeis ou complicadas perguntas que, em diferentes ocasioes,
me foram feitas sobre politica e planificagdo linguistica. Dou as
respostas com espirito de humildade e abertura, com o
entendimento de que cada pergunta tem, normalmente, mais
do que uma resposta e convido o leitor a discordar comigo e a
manifestar as suas ideias neste dominio de forma igualmente
aberta. As perguntas mais comuns foram do tipo: Se nao se
pode chamar ‘dialectos’ as linguas indigenas mogambicanas,
como nos devemos referir a elas? O Portugués pode ser
considerado uma lingua mogambicana? O que se pode fazer
para promover as linguas africanas? Existe um modelo ideal
de educagio através de lingua materna? O que se entende por
mogambicanizacio do Portugués? O Portugués Europeu deve
constituir 0 modelo padrdao em Mogambique? O método de
ensino comunicativo é a melhor forma de ensinar Inglés em
Mogambique?

Encontrar a melhor maneira de organizar e apresentar as
minhas respostas em forma de livro ndo foi facil. Em vez de
responder individualmente a cada pergunta (eram mais de
trinta), tomei a decisdo de extrair os pontos essenciais das
potenciais respostas a cada pergunta individual e, em seguida,
compor, sob uma 'cobertura’ tematica, um texto corrido
baseado na inter-relagio e interdependéncia de questoes e
topicos provocados por uma pergunta ou conjunto de
perguntas. Centrei o0 meu argumento em aspectos
seleccionados que considerei importantes para discussdo e
procurei ser mais explicito e sistematico do que,
provavelmente, fui quando tive de responder a varias
perguntas feitas em encontros profissionais e na sala de
aulas.
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Escrevi este livro de um modo que espero seja do interesse
ndo s6 de leitores familiarizados com a maiog parte dos topicos
mas também do interesse de leitores que tenham prazer em ler
sobre 0s mesmos. Desejo que o livro seja itil aos dois grupos
de leitores.

A génese deste livro foi uma comunicagdo intitulada

“Language Policy in Mozambique: A Taboo?", em que procurei
formular uma proposta de uma nova politica linguistica para a
situagdo de Mogambique poOs-guerra, com o pressuposto de
que a promogdo das linguas indigenas deveria implicar a
aquisicdo de estatuto de lingua oficial (ndo apenas a sua
utilizagio como expressio de etnicidade) e de que o Portugués
teria de ser promovido como lingua de ligagdo' a nivel
nacional. A comunicacio foi apresentada ao I Congresso
Mundial de Linguistica Africana realizado em Kwaluseni h4
cerca de trés anos e pareceu ter suscitado interesse no seio dos
participantes. Foi feita uma apresentagdo posterior desta
comunicagdo, incluindo j& novas reflexdes, num encontro
profissional aberto ao ptblico em Maputo e as mesmas
questdes foram, igualmente, discutidas numa série de aulas e
semindrios para estudantes de Linguistica Aplicada. A minha
tentativa de resposta a algumas das perguntas colocadas
durante estes diferentes momentos de interac¢do constitui a
esséncia do presente livro,

O livto tem quatro secghes. A Secgdo 1 mostra,
brevemente, qudo sensiveis podem ser as definiches de
conceitos como 'lingua indigena' e outras, especialmente
quando se procura especificd-las A luz de pardmetros
histéricos e  sécio-politicos que sdo préprios de um
determinado Estado. Embora tenha retido em mente estes
parametros, o meu objectivo aqui nao foi discuti-los mas sim
clarificar dois ou trés conceitos centrais utilizados ao longo do
livro. Referéncia a terminologia mais restrita & feita nas
respectivas secgdes. A Secgio 2 defende que uma politica
linguistica racional deve incluir fungbes concretas para as
linguas indigenas e, muito em particular, incluir uma
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referéncia sobre educagao em lingua materna, a n':édlo prazo.
Discutem-se, igualmente, as vantagens deﬁ um .modelo de
bilinguismo inicial' na educagdo. A ’Secga? 3 mtroduzno
conceito supra-linguistico de 'naturalizagdo’ do ll’onuguef..
Neste contexto, faz-se uma discussdo do termo 'Portugués
Mogambicano', uma sugestio para que as aborc?agens a
pramética de uma nova variedade beneficiem de c-(ms:deragées
discursivas e cognitivas e uma proposta de con-.ipllaqao de um
'Léxico de Usos' bem como de estudos em retérica contrash‘.ra.
A Secgdo 4 discute criticamente os pros e contras de Vél:lOS
métodos de ensino do Inglés como lingua estrar'\gelra,
particularmente no caso do ensino do Inglés em Mogambique.
Provavelmente, o leitor quererd agora saber por que
motivo alguns destes tSpicos (p.ex.,-abordager’\s', a0 ensino de
lingua) foram considerados no ambito fia politica linguistica,
tema do presente livro. Embora susceptwe} de detfate, d.o meu
ponto de vista, as questdes praticas e tedricas na mvestl.ga.qéo
em contextos multilingues—tais como a promogao dos ‘dII'EItOS
das linguas indigenas, o desenvolvimentt') de variedades
ndo-nativas de lingua, os métodos de ensino de lingnia_.s e
muitos outros assuntos da linguistica aplicada como polltlc_as
curriculares ou alfabetizagio—mantém e:}1t.1'e si uma .egtre1~ta
ligagdio e interessam, realmente, a politica e plamflc_agao
linguistica. Por vezes, entendo-as como causa de dec1$§¢s.
tomadas em politica linguistica, outras vezes, como efeito
destas. Desenvolver habilidades comunicativas, por e>.<emplo,
¢ mais do que exercitar os aprendentes no uso apz;'opnado da
lingua, tanto formal como funcionalmente. De.ve, 1gua.lmente,
capacitar 0s aprendentes para se tornarem r.nals conscientes e
tolerantes em relagdo as diferencas culturais, que se tomam
mais visiveis no processo de aprendizagem de principios
pragméticos e nas formas de os expressar na nova lingua,
como sejam o tacto, o respeito, a corte-SIa e .outras. Esta
interaccdo entre as habilidades !mguishcas 80
desenvolvimento da consciéncia para as dlferen.gas culturais é
relevante para a politica e planificagdo linguistica. Claro que
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poderia também ter discutido os métodos com respeito s
linguas maternas, a segunda lingua ou mesmo até em relaco a
uma outta lingua estrangeira que é formalmente ensinada em
Mogambique, o Francés. Mas, na verdade, o que procurei fazer
20 longo do livro foi ndo s6 diversificar a gama de t6picos para
discussio mas, a0 mesmo tempo, centrar a minha aten¢io nas
trés realidades principais—Bantu, Portugués, Inglés—com que
0s mogambicanos se confrontam diariamente.

O facto de me concentrar em Mogambique néo significa
que o enfoque deste livro seja limitado. Acredito que algumas
das questbes e juizos de valor presentes no livro tenham,
igualmente, relevancia em outros contextos multilingues.

Finalmente, uma palavra sobre esta publicacio bilingue e
uma palavra de agradecimento. Escrevi o texto original na
lingua inglesa e tive o apoio de Alda Costa na traducio do
original para a lingua portuguesa. Tenho uma grande divida
para com a Alda pelo seu trabalho drduo, paciéncia e
recomendages. Tenho também uma divida muito especial
para com Jeremy Grest, pelo seu empenho na leitura e no
comentdrio da primeira versio do manuscrito, contribuindo
para que se chegasse a um produto final melhorado. Gostaria
também de agradecer a José Capao e & sua equipa pela
qualidade que imprimiram a publicagdo, a Rafique Cassamo e
aos responsaveis da UEM, através do "Projecto de Capacitacao
Institucional” (‘Capacity Building Project'), pelo seu apoio
financeiro. Como acredito que ninguém escreva o que quer
que seja apenas por si prOprio, devo reconhecer aqui a
influéncia das mentes dos meus colegas no Departamento de
Letras Modernas, assim como a influéncia das mentes de Carl
James, Robert Kaplan e Jacquelyn Schachter que me iniciaram
no seu saber, por muito ou pouco que queiram aceitar 0 meu
reconhecimento. Os meus agradecimentos também a todos
aqueles que fizeram as perguntas, incluindo os estudantes.

A.]. Lopes
Maputo, Marco de 1997

1 Sobre terminologia




Durante o periodo colonial, eram essencialmente dois os
lermos usados pelos colonos para se referirem as linguas que
lesde hd séculos eram faladas em Mogambique: dialectos e
linguas indigenas (ocasionalmente também chamadas 'nativas'
ou ‘'autdctones’). De facto, tratava-se apenas de um tnico
lermo, uma vez que ambos eram duas faces da mesma moeda
aviltante. No contexto colonial, ambos os termos eram usados
pejorativamente, significando que as pessoas falavam
(ualquer coisa primitiva e pouca digna de um ser humano.
Reconhecia-se apenas uma tinica lingua, o Portugués, o resto
eram sons ndo articulados.

Paradoxalmente, o0s colonos wusavam o termo
eminentemente cientifico diglecto para se referirem a algo que
consideravam como inferior e sem reconhecimento. O seu uso
do termo 'dialecto’ ndo tinha nada que ver com a situagdo em
que hi uma variedade de uma lingua—falada numa
determinada regido de um pais ou falada por uma
determinada classe social—que é diferente em partes da
gramatica, algumas palavras, retérica e/ou pronuncia de
outras formas da mesma lingua—o verdadeiro significado do
termo.

Hoje em dia, parece ndo haver apenas um tinico termo
para referir as linguas indigenas e, realmente, 0 que existe é
uma inflac¢do de termos para as designar. Este facto pode ser
compreensivel no novo contexto pés-Independéncia e nio ser
intrinsecamente negativo, mas necessitamos, certamente, de
defini¢des adequadas para vdrios fins, incluindo a educagio e
o recenseamento. Os termos mais comuns que agora se ouvem
sdo0: linguas maternas, linguas nacionais, linguas africanas,
linguas nativas, linguas bantu, linguas locais, linguas
mogambicanas.




16  Politica Linguistica

Ha vérias maneiras diferentes de definir o termo lingua
materna, dependendo dos critérios que se usarem para o
definir. Os critérios para a defini¢o do termo sdo basicamente
a origem (a lingua adquirida em primeiro lugar), a identificagio
(a lingua com que o falante se identifica) e a proficiéncia
(a lingua em que o falante é proficiente). A definigdo segundo
0 critério de proficiéncia ndo tem em conta que a falta de
competéncia ou a fraca proficiéncia na lingua materna original
resulta de situagbes adversas em que o seu uso nao foi
promovido ou o seu ensino e/ou aprendizagem foi deficiente.
Assim, a lingua materna original goza de muito pouco
prestigio e estatuto quando comparada com a lingua de
comunicag¢do mais ampla (ex-lingua colonial) que usufrui de
mais reconhecimento e do estatuto de lingua oficial exclusiva,
como é comum em muitas partes de Africa. Ndo causa, por
isso, surpresa ver alguns mogambicanos, para quem o
Portugués € de facto a sua segunda lingua, ou mogambicanos
que se consideram a si proprios e sdo por outros considerados
bilingues 'equilibrados' (quando ndo existe desequilibrio
aparente entre a lingua materna original e o Portugués), ou
mesmo falantes que dominam bem o Portugués, declararem o
Portugués como a sua lingua materna. Pode acontecer também
que alguns neste grupo assumam o Portugués como sua lingua
materna nao apenas por razdes de promogdo na sociedade,
mas sim porque se identificam (ou desejam identificar-se) com
esta lingua. De qualquer modo, creio que a identificagdo é um
critério melhor e mais seguro do que a proficiéncia,
especialmente quando a identificagdio com uma determinada
lingua como lingua materna é também sancionada por outros.
Contudo, julgo que a melhor defini¢io de lingua materna é a
que utiliza o critério de identificagio em associagio com o
critério de origem: a lingua materna é a lingua materna original
(i.e., adquirida em primeiro lugar) com que o falante se identifica.

H4d ainda um problema terminolégico menor relacionado
com o facto do termo lingua materna implicar a aquisicdo de
lingua através da mae, i.e., um termo genético, etimologicamente
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associado com o principio de hereditariedade. E verdade que
um bebé, em geral, adquire os seus primeiros habitos de fala
da sua mde, mas este facto por si $6 ndo nos deve induzir a
pensar que a lingua é herdada geneticamente. Um bebé
mogambicano nascido de pais mogambicanos na Africa do Sul
pode, dependendo da lingua que é utilizada em casa, crescer
adquirindo o Inglés como sua lingua materna. £ por esta razdo
que alguns linguistas preferem usar o termo verndculo porque
denota lugar de nascimento ou localidade, mas a utilizagao
deste termo é talvez ainda mais problematica do que a do
termo lingua materna.

Quanto ao termo lingua nacional, este é utilizado, com
frequéncia, de diferentes maneiras. Se nacional estiver
associado a reivindicagdes nacionalistas de autenticidade e se 0
Estado lhe atribuir algum reconhecimento, entdo todas (ou
quase todas) as linguas indigenas se podem qualificar como
nacionais. Se nacional for interpretado como querendo
significar &mbito nacional, entdo somente algumas (ou
nenhumas) linguas indigenas se podem qualificar como
nacionais. Argumenta-se, frequentemente, que esta segunda
interpretacio é a mais adequada, do ponto de vista
socio-politico. Contudo, julgo que os mogambicanos usam
muitas vezes o termo 'nacional para fazer uma distingdo entre
as linguas indigenas e a lingua oficial (Portugués). E o que &
interessante aqui, se se adoptar a segunda interpretagdo, é que
o Portugués, em Mogambique, acabaria por ser mais nacional
do que as linguas indigenas porque é a principal lingua
utilizada em todo o pais—uma espécie de lingua franca
nacional. Alguns europeus, americanos e africanos consideram
a associagdo nacional-autenticidade (a primeira interpretagao
acima mencionada) em termos de uma associagdo com
nacionalidades étnicas, que eu penso nao ser desejivel de um
ponto vista socio-politico. E, de facto, hd mesmo uma
tendéncia de associar o termo 'oficial' com as chamadas
linguas de comunicagdo mais ampla (europeias) e o termo
'nacional' com as linguas africanas. No entanto, é verdade que
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as fronteiras conceptuais e as relagdes entre 0s termos oficial e
nacional ndo parecem ser muito claras na maior parte dos
casos. E em relagdo ao termo ‘oficial’, julgo que é necessaria
uma defini¢do mais esmerada do conceito de lingua oficial e de
conceitos relacionados como 'nacional’, ‘constitucional’, 'legal' e
por ai adiante. Por exemplo, uma lingua oficial é uma lingua
que se pode utilizar (se outras condi¢des o permitirem) ou
uma lingua que se deve utilizar para este ou aquele fim nesta
ou naquela situagio? ;

Q uso do termo lingua local, entendido muitas vezes como
sinbnimo de lingua nacional, nio pode, obviamente, ser
qualificado como um meio de comunicagdo nacional
supra-étnico, embora, em Moqambique, certas linguas
indigenas desempenhem o papel de verdadeiras linguas
francas em grandes espacos do territorio. Na realidade, h4
bebés mogambicanos que nascem com uma determinada
lingua local (a sua L1, ie, lingua materna), crescem
aprendendo uma lingua franca local (regional) que é a sua L2,
ie. lingua segunda, e quando chega a idade escolar, aprendem
o Portugués como sua lingua terceira.

Por outro lado, as linguas indigenas de Mogambique sdo
também, algumas vezes, referidas como linguas mocambicanas e
mais frequentemente como (pelo menos, entre académicos)
linguas bantu. Parece-me que o termo 'linguas mo¢ambicanas'
tem sido, principalmente, usado para querer dizer que as
linguas ndo-indigenas sio linguas néo-mogambicanas e, por
consequéncia, a chamada lingua 'importada’ (Portugués) é
categorizada como uma lingua nao-mogambicana. Apesar
disso, ndo me surpreenderia ver o Portugués reconhecido no
futuro como uma lingua mog¢ambicana, em resultado da sua
continua naturalizagio (termo introduzido mais adiante neste
livro), e quando as linguas bantu adquirirem estatuto de
linguas oficiais: uma espécie de contrapartida, no sentido em
que o Portugués Mogambicano é reconhecido como uma
lingua mogambicana com um estatuto idéntico ao das linguas
bantu, que se terdo tornado entio oficiais. Ndo ha nada de
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absurdo no que acaba de ser dito, e se.a experiéncia de out.ras
maghes, de algum modo, nos servir para alguma coisa,
tlevemos investigar, por exemplo, porque é que e como é quea
( onatituigio Federal da India declarou, recentemente, o Inglés
tomo lingua indiana, e o fez constar, conjuntamente com
([ulnze linguas indigenas, na lista das linguas que gozam de
] to de lingua oficial.

‘ M‘"I")u momeg:to, e para evitar o uso indiscriminado de
lurminologia, sou a favor (e recomendo) do uso do termo bantu
para as linguas faladas desde ha séculos em Mogambique.
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W ogambleanos que falam a lingua portuguesa adquiriram
wlisvis desta lingua um poder sem precedentes no que se
jelere A sun mobilidade e ascensdo social. Por forca de
welidentes politicos e econdmicos da histéria, o Portugués
aautiinlu @ hegemonia linguistica, em detrimento dos falantes
wut lunlvos de lingua bantu ou principalmente de lingua bantu.
I serln Ingénuo esperar sinais repentinos de mudan¢a em
wisgho ao poder de que goza o Portugués, local e
Intemaclonalmente. O factor linguistico (i.e., a pressdo
warclda pelas chamadas linguas de comunicagdo mais ampla
(uimo o Inglés, o Francés, o Portugués) tem sido utilizado para
sustentar uma certa légica de influéncia econdmica praticada
puir pafses poderosos sobre nagbes menos desenvolvidas e até
fwamo entre parceiros poderosos. Um exemplo recente que
e i proposito—no proprio seio da Unido Europeia—foi a
fecusa britdnica de concordar com a introdugao, proposta
pelos seus parceiros continentais, de uma politica de duas
lnguas estrangeiras para todas as escolas europeias, por receio
(e (ue tal proposta pudesse enfraquecer a posi¢io dominante
da lingua inglesa no mundo, e por isso fazer perigar os
Inleresses britanicos (e nio s6 estes) em todo o globo. De facto,
a# rafzes da agora globalizada lingua inglesa sdo hoje mais
profundas do que o eram no passado colonial, e isto gragas ao
poderio da América na arena internacional.

£ desnecessirio dizer que, devido ao poder que
adquiriram através dos seus impeérios, outros paises
ex-coloniais partilham e defendem, igualmente, a mesma
l6gica de influéncia, incluida nesta a lingua, que é
alegadamente disseminada como principal facilitadora de
frocas econOmicas e comerciais com as antigas regioes
colonizadas. Mesmo numa situa¢gdo como a nova Africa do Sul,
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ém que recentemente se concedeu a onze linguas o estatuto
oficial, pode notar-se que esti rapidamente a ganhar
terreno um processo de anglicizagio a todos os niveis do
governo. Quanto ao Inglés, eu ndo partilho o cepticismo
britnico porque a histéria contemporanea ji sancionou, na
pratica, esta lingua como a lingua franca internacional. O que
as antigas poténcias coloniais (ndo s6 mas especialmente)
precisam é de ser mais sensiveis para com outras
especificidades que ndo apenas as associadas ao negocio, e
mostrar, através da acgio, que se estd a operar, realmente, uma
mudanga de consciéncia. A introdugdo em Portugal de estudos
de lingua e cultura bantu constituiria, certamente, um exemplo
de como cultivar nos jovens a capacidade de identificar,
compreender e aceitar 0s que partilharam a historia. Mas ao
mesmo tempo, s6 se podem contrabalangar realidades
desequilibradas e ultrapassar estigmas enraizados, se as nagdes
recém-independentes se esforcarem mais por mudar as
atitudes dos seus povos em relagdo as linguas nativas que,
durante a longa noite colonial, nio gozaram de reconhecimento
e esta.tuto, € se se iniciar a implementacio de politicas realistas
que visem garantir uma base segura para as linguas até entdo
negligenciadas.

A utilizagdio das linguas bantu no funcionamento dos
tribunais constituiria, Seguramente, um exemplo pragmtico
de um tipo de politica susceptivel de ser materializada a
curto e meédio prazos. Experiéncias a realizar, por exemplo ao
nivel rural, indicariam a vontade, por parte das autoridades,
em promover as linguas bantu mogambicanas e em assegurar
que a justica fosse adequadamente exercida. Se e quando
fosse necessdrio, deveria haver interpretagio  (lingua
bantu-lingua portuguesa-lingua bantu) néo s6 para garantir o
direito humano do individuo de utilizar a sua lingua materna
—e sem diivida no caso de réus pobres e analfabetos—mas
também para conveniéncia dos magistrados formados sob
influéncia da "escola ocidental”. A proficiéncia em Portugués
do intérprete teria de ser adequada para se evitar a
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ocorréncia de erros judiciais inesperados. Sugiro, igualmente,
que se escreva a senten¢a tanto na lingua bantu utilizada
durante o0s procedimentos no tribunal como na lingua
portuguesa.

Um segundo exemplo, em meu entender, e cuja’
implementagio poderia ocorrer a curto e médio prazos, tem a
ver com o Parlamento. Sinto que a utilizagio exclusiva do
Portugués no Parlamento constitui para alguns parlamentares
um impedimento real para a comunicagdo e participagio nos
debates. Compreendo que ndo seja possivel encontrar uma
solugdo técnica para este problema num futuro préximo.
Contudo, o problema talvez pudesse ser parcialmente
resolvido recorrendo-se aos meios de comunicagio priblicos,
especialmente a televisdo. Estou a pensar num programa
mensal sobre o Parlamento, que poderia ser conduzido em
linguas bantu e com legendas em Portugués. H4, certamente,
muitas maneiras de como realizar um programa deste tipo.
Creio que um ndmero considerdvel de parlamentares
aproveitaria o tempo a eles destinado para dizer o que sentiam
ter sido comunicado de forma nao satisfatoria em Portugués
durante as sessdes, compensando, assim, a sua falta de
proficiéncia, ou para manifestar 0 que ndo tinham tido a
vontade para dizer durante os debates.

Quanto a politicas a médio e longo prazos, gostaria de
sugerir um enfoque na educagdo através de lingua materna. E
¢ legitimo perguntar: Porque é que a educagio em lingua
materna deve ser encorajada no contexto de uma politica
linguistica oficial em Mogambique?

Nao tenho qualquer divida sobre a resposta que daria a
esta pergunta, embora deva reconhecer que, quando se pensa
em implementagdo no futuro, tenham ainda que ser

ultrapassados consideréveis obstdculos de ordem atitudinal,
educacional, econdmica, politica e outros. A médio prazo
poderia considerar-se a planificagio, experimentac¢io e
avaliagdo iniciais, mas a implementagdo definitiva s seria
possivel, de forma realista, a longo prazo.
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A educagio em lingua materna deve ser encorajada, pelo
menos, pelas seguintes razdes:

(1) todas as linguas faladas nativamente por mogam-
bicanos (linguas bantu, lingua portuguesa, linguas
asidticas) tém igual valor e sio capazes de exprimir
quaisquer pensamentos e conceitos—ou deveriam
s&-lo, se fossem atribuidos os necessArios recursos as
linguas que requerem maior desenvolvimento e
promogéo;

(2) todas as linguas faladas nativamente por mogam-
bicanos devem ter 0s mesmos direitos e ser utilizadas
em vérios dominios, incluindo na educagio;

(3) osresultados de investigagao sobre o desenvolvimento
cognitivo indicam que as criancas aprendem conceitos
basicos e sdo alfabetizadas mais efectivamente na sua
lingua materna;

(4) num pais multilingue como Mogambique, onde o
Portugués desempenha o papel de lingua franca, o
bilinguismo individual entendido como recurso da
sociedade deve ser fomentado por politicas que o
encoragem nas escolas; em diferentes estudos, criangas
multilingues demonstraram  maior flexibilidade
cognitiva do que criancas monolingues, especialmente
em matematica e ciéncias.

O que acaba de ser dito poderd parecer atraente mas pouco
realista quando se pensa em programar e implementar, face
aos enormes problemas do pais. E quando nio hi relagao entre
ideias, intengdes ou declaragGes de politica e a forma como
Serdo postas em pratica, estas sao idealistas e acabam por ter
pouco valor. Qualquer proposta deve estar relacionada com a
vida real e conduzir a realizagdo prética. Devo acrescentar que
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se uma proposta de politica pretende ter algum sucesso, a
avaliagio e as recomendacbes para implementagdo sdo, de
entre todos os componentes de uma politica, os que considero
indispensaveis.

Ha dois anos, sugeri que o Estado introduzisse a educagdo
através de lingua matermna para a alfabetizacio inicial e
introduzisse um modelo apropriado e exequivel de ensino
bilingue para a educagio formal. Embora nio tenha
desenvolvido entio este assunto, dei, no entanto, a entender
(ue, dada a realidade econémica do pais, as disparidades de
desenvolvimento e o acesso desigual aos recursos bésicos e a
fecursos extra, entre regides distintas e entre as dreas rurais e
urbanas, uma politica de educagdo em lingua materna deveria
estabelecer prioridades. Tal como eu a entendo, uma politica
racional deve considerar os trés elementos prioritirios
Mrpuintes:

(1) consciencializagio e melhoramento de atitudes em
relagdo as linguas indigenas;

(2) escolha cuidadosa de um modelo de ensino bilingue; e
(3) qualidade de todo o programa. ;

Ui programa de consciencializagio de lingua cuidadosament.e
jlanificado pelas autoridades educacionais tem de conseguir
wuplicar aos pais, professores e criancas as implica¢des de se
fhsinar e aprender através de uma determinada lingua de
#1nino (lingua materna, lingua de comunicacio mais ampla ou

Amban) e conseguir convencé-los das vantagens pedagogicas e
tulturais associadas a promogio da educagio em lingua
falerna e a promogio do bilinguismo individual e na
Mocledade. H& muitos tépicos de que podemos falar em

lInguagem simples (evitando termos técnicos) tais como:
linguas de baixo estatuto por oposigio a linguas de estatuto
plovado e a razdo para tal; aprendizagem empobrecida de
lingua, isto é, as linguas maternas correm o risco nio s6 de se
lmarem  subdesenvolvidas mas também de nio serem
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aprendidas adequadamente se ndo forem utilizadas na
educagio formal; desenvolvimento da lingua materna e
cultura da crianga se a sua lingua for utilizada na sala de aulas;
programas de educagio em que a lingua de ensino nio é a
lingua primeira de todas as criancas ("submersio") e
programas de ftransicdio como exemplos de assimilacio,
embora em grau diferente; porque motivo o bilinguismo é
uma necessidade para os aprendentes como individuos e uma
necessidade por razoes de democracia; etc.

Mudar atitudes néo ¢ fécil e mesmo depois de tudo ter
sido dito e feito, muitos pais e professores poderao continuar a
preferir a educagdo através do uso exclusivo do Portugués. Isto
pode acontecer pelo facto de estarem mais interessados nos
aspectos praticos pedagégicos da lingua de ensino, que eles
créem estar melhor assegurados no caso do uso do Portugués,
do que com aspectos relacionados com a promogao das linguas
bantu, promoc¢io do bilinguismo individual e social e
preservagdo da cultura através do uso da lingua materna na
educagdo formal. Naturalmente, as estruturas educacionais
terdo de ser receptivas e ter em conta todas as correntes de
opinido, de modo a encontrar o melhor equilibrio possivel
entre diferentes pontos de vista. S3o, no fim de contas, os
fundos publicos que véo ser utilizados para manter, apoiar e
promover outras linguas para além do Portugués.

O segundo elemento da politica ¢, igualmente, crucial.
Cada modelo bilingue de ensino seré, certamente, apropriado
em certas circunstancias (e para alguns fins) e ndo apropriado
em outras. No caso de Mogambique, parece que o Instituto
Nacional de Desenvolvimento da Educagio (INDE) é
presentemente favordvel a um modelo que utiliza uma lingua
bantu (L1) como lingua de ensino nos primeiros anos da
instrugdo primaria, como um estddio em direccdo ao ensino
posterior exclusivamente apenas em Portugués. O INDE tem
vindo a experimentar este tipo de modelo em Gaza e Tete
desde 1993, através de um programa financiado pelo PNUD e
pelo Banco Mundial. De acordo com este 'modelo de transicio
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fradual para a L2, o Portugués, que é ensinado apenas como
disciplina no inicio do primeiro nivel do ensino primario
(Classes 1-5), substitui a lingua bantu como tnica lingua de
¢nsino a partir de um determinado momento neste nivel.
I'arece que o INDE precisa ainda de aprofundar a investigagio
Antes de poder fazer sugestdes sobre a melhor forma de operar
A transicio. No contexto deste modelo em processo de
Implementagdo, penso que §é razodvel aceitar que os
Investigadores do INDE precisem de adquirir maior
experiéneia a médio prazo a medida que vdo implementando o
projecto, afim de melhorar o modelo, particularmente em
Aspectos relacionados com o momento de mudanga para a L2
como lingua de ensino, bem como para decidir sobre se se deve
continuar ou ndo com o uso da L1 para ensinar algumas
disciplinas durante um ano ou mais a partir do momento em
(ue ja tenha ocorrido a transigdo para a L2 como lingua de
¢énsino. Este ndo €, contudo, o tipo de modelo que considero
mais adequado para o contexto mogambicano. Enumero, a
seguir, as trés razdes principais pelas quais nio o aprovo.

Se tomarmos em consideragdo os recentes resultados de
Investigagdo sobre o desenvolvimento cognitivo, assim como o
principio do direito a4 educagio em lingua materna, faz
certamente pouco sentido que criangas mocambicanas, para
(Juem o Portugués é lingua materna, sejam forcadas a aceitar o
ensino inicial através de uma lingua que para elas nio é nativa.
Claro que as criangas falantes de lingua bantu como L1
constituem a maioria num pais que &, primeiramente,
bant6fono’ (€ um exagero grosseiro referir Mogambique como
lusofono’). Mas ao mesmo tempo que defendo a lingua bantu
como lingua de ensino (pelo menos para a alfabetizago inicial
¢ 0s primeiros anos de escola primdria, dadas as actuais
limitagdes de alargar esta prética a classes mais avangadas)
para as criangas mogambicanas falantes de linguas bantu como
1.1, defendo igualmente o direito do Portugués como lingua de
ensino para os considerdveis nimeros (especialmente nas
dreas urbanas) de criancas mocambicanas falantes de
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Portugués como L1, E verdade que algumas destas criangas
sdo oriundas de familias em que os pais interagem algumas
vezes em lingua bantu e outras vezes em Portugués. Mas é
também verdade e um facto real que nas duas décadas depois
da Independéncia, muitas familias e criangas mocambicanas se
tornaram, primeiramente (se ndo exclusivamente) falantes de
Portugués. Pode ser objecto de debate se este facto resultou ou
nao apenas de acidentes de histéria. Mas o que me parece ser
mais importante, neste momento, é que nos casos de
desequilibrios historicos, estes deverao ser resolvidos de forma
equitativa. O modelo de transi¢do, actualmente sob
experimentagdo selectiva, promove, essencialmente, a
chamada "discriminagdo positiva" e continuaria a promové-la,
se fosse implementado amplamente em todo o pais nas escolas
que sdo frequentadas juntamente por criangas falantes de
lingua bantu como L1 e falantes de Portugués como L1.
Considero que as politicas de discriminagéio positiva sdo, por
natureza, perniciosas, e Mogambique poderia passar bem sem
elas. Um modelo bilingue apropriado deverd ser capaz de
acomodar as. necessidades de ambas as partes e ser capaz de
fomentar o bilinguismo individual, desde os primeiros dias da
crianga na escola.

A segunda razdo que me leva a ndo concordar com o
modelo tem a ver com o facto de criangas que tém uma lingua
bantu como lingua materna e que sdo ensinadas através de
lingua bantu como lingua de ensino nos seus primeiros anos
de escolarizagdo poderem ficar em desvantagem por terem de
competir com os seus colegas falantes de Portugués como L1
em aulas em que o Portugués fosse usado como lingua de
ensino, quando a mudanga (4a. classe?) tivesse lugar e dai para
a frente. Um eventual atraso de alguns anos no uso do
Portugués como lingua de ensino pode resultar em
competéncia empobrecida nesta lingua nas classes mais
avancadas e pode ser dificil de compensar, especialmente no
caso das criangas falantes de lingua bantu como L1. E por este
motivo que sou a favor de um modelo que permita facilitar o
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bilinguismo aditivo. Para além disso, em contextos
experimentais, o 'modelo de bilinguismo inicial' tem mais
hipOteses de reduzir os riscos de incompeténcia futura em
Portugués do que o 'modelo de transi¢io gradual'. Se a actual
experiéncia falhar em relagdo ao Portugués (oxald que nio),
(Juem assumird a responsabilidade pelas centenas de criangas
(Jue desejam progredir nos seus estudos?

A terceira razdo assenta no seguinte: se uma crianca
edtudou na la. classe um conjunto de disciplinas, digamos,
Através de Cinyanja (uma lingua bantu), ficaria, certamente,
em desvantagem, se fosse transferida para uma outra escola
numa zona diferente do pais que tivesse ensinado as
disciplinas através de uma outra lingua de ensino, por
¢xemplo, Xironga (outra lingua bantu). Como poderia esta
crianga ingressar na 2a. classe, dadas as novas circunstincias?

Uma grande parte destes problemas pode ser resolvida se
for adoptado um modelo que promova o bilinguismo inicial.
Neste modelo, utilizam-se como linguas de ensino, desde o
Inicio, uma lingua bantu e o Portugués. O 'modelo de
bilinguismo inicial' é também um modelo de transicio uma
vez que a mudanga para um ensino apenas em Portugués tera
lugar em algum momento durante a escolarizagdo priméria.
Mas ao contrdrio do 'modelo de transi¢io gradual para o
I'ortugués’, na proposta de 'bilinguismo inicial’, a mudanga
prara o Portugués como lingua de ensino, ocorre depois de um
periodo em que o Portugués, juntamente com a lingua bantu,
lenha ja sido utilizado como co-lingua de ensino. Para o
'modelo de bilinguismo inicial', 0s professores devem ser, sem
chivida alguma, bilingues, numa lingua bantu e Portugués e,
#e possivel, trilingues, com duas linguas bantu. Professores e
flunos utilizam tanto a lingua bantu como o Portugués desde
0 inicio da escola primaria e em todas as disciplinas. Mesmo
no caso do Portugués como disciplina na 1a. classe e dai em
diante, as criancas falantes de lingua bantu como L1 que
necessitarem de usar a sua lingua bantu para clarificagdo e/ou
Informagio devem ser incentivadas pelo professor a fazé-lo.



32  Politica Linguistica

Tal procedimento pode ajudar os alunos a melhorar a sua
compreensao sobre o que se tem estado a falar ou sobre o que se
espera que fagam em Portugués. O contrério (i.e., 0 recurso ao
Portugués), no caso das criangas falantes de Portugués como L1
a estudar uma lingua bantu como disciplina, deve ser também
incentivado. A propésito, a lingua bantu como disciplina ndo
foi contemplada no curriculo em experimentagio, mas julgo
que deve fazer parte de um curriculo elaborado a luz do
'modelo de bilinguismo inicial'. Tal como para a fala, e tendo em
mente que 0 Portugués se tornard a lingua formal nas classes
mais avangadas, as criangas praticando a escrita em Portugués
devem, igualmente, ser incentivadas—quando necessdrio—a
explorar as suas ideias e a organizar os seus pensamentos
através da lingua bantu. A este respeito, investigagio recente
realizada na Gra-Bretanha mostrou que as criangas bilingues
aprendem a escrever em Inglés como Lingua Segunda ("ESL")
mais facilmente se os seus professores bilingues também
utilizarem a lingua materna das criangas, quer seja o Galés ou o
Punjabi, como mieio de as ensinar a escrever na L2.

Passo agora a destacar, de forma breve, algumas
caracteristicas gerais bdsicas da minha proposta de versao de
'modelo de bilinguismo inicial'":

® 0o primeiro nivel do ensino primadrio consiste de cinco
classes (da la. a 5a.). Sugiro que a mudanga para o
ensino exclusivo através do Portugués L2 ocorra na 4a.
classe;

s antes da 4a. classe, o professor e as criancas devem
utilizar tanto a lingua bantu como o Portugués como
linguas de ensino em todas as disciplinas;

® quer a lingua bantu como disciplina quer a lingua
portuguesa como disciplina devem fazer parte do
curriculo, da la. classe até ao fim da 3a. classe; para
fins de clarificagdo na fala e exploragdo de ideias antes
de uma actividade de escrita na L2, as crian¢as devem
ser incentivadas a usar a sua lingua nativa;
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* aavaliagio periddica e os testes devem permitir que os
Alunos utilizem a sua lingua materna ou qualquer
lingua (lingua bantu ou lingua portuguesa) em que se
sintam mais a vontade; contudo, s6 deverd ser
permitida a utilizagao do Portugués para a avaliagdo e
testagem do Portugués como disciplina, e apenas a
lingua bantu para o caso da lingua bantu como
disciplina.

As vantagens do 'modelo de bilinguismo inicial' sobre o
‘modelo de transi¢do gradual' sdo, fundamentalmente, as
pepuintes:

(1) protege o direito da crianca ao ensino através da sua
lingua materna. Nao considerei, no entanto, ainda o
uso de linguas de ensino que nao fossem a lingua
bantu e a lingua portuguesa. As linguas asiéticas
faladas nativamente por criangas mogambicanas
devem, logo que haja condigbes para tal, ser,
igualmente, tidas em conta no futuro;

(2) abre caminho para uma eventual educacio bilingue
em toda a escolarizagio para as futuras geragoes,:
uma vez que a abordagem do bilinguismo inicial
pode, de forma razodvel e gradual, ser alargada a
niveis mais avangados. Alargada, primeiramente, a
4a. e 5a. classes do primeiro nivel do ensino primério
e, posteriormente, ao segundo nivel do ensino
primadrio (6a. e 7a. classes);

(3) promove a utilizagdo das linguas bantu de uma
maneira mais justa e humana. A légica subjacente ao
‘modelo de bilinguismo inicial' visa desenvolver a
proficiéncia ndo s6 no Portugués mas também nas
linguas bantu. Esta serd ainda mais desenvolvida
quando o 'modelo de bilinguismo inicial' for seguido
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de um 'modelo de educagdo bilingue em toda a
escolarizagdo'. No 'modelo de transicdo gradual para
o Portugués', a lingua bantu é usada como meio em
vez de como um fim em si, porque se considera que
adquirindo, em primeiro lugar, capacidades através
da lingua bantu, a sua transferéncia para a lingua
oficial (Portugués) serd melhor conseguida. Embora o
'modelo de transigio gradual' seja muito habitual na
educagdo de criancas, filhas de emigrantes em
contextos progressistas como os de paises da
Escandindvia, etc. e também em algumas ex-col6nias
britanicas, a verdade é que neste modelo, a lingua
materna ndo tem valor intrinseco. O seu valor é
apenas instrumental;

(4) reduz os riscos de abaixamento de nivel no que se
refere a proficiéncia na lingua portuguesa em classes
mais adiantadas, porque esta lingua 6, igualmente,
utilizada como lingua de ensino desde o inicio da
escola primdria.

Devo, contudo, admitir que a quantidade e a qualidade de
1ecursos necessirios para pdr em pratica o 'modelo de
bilinguismo inicial' sdo considerdveis. Esta é talvez a maior
desvantagem deste modelo, particularmente, em contextos
economicamente desfavorecidos. No entanto, creio que se a
qualidade ndo for considerada e assegurada em primeiro lugar
e acima de tudo, 0s programas, de qualquer que seja 0 modelo,
estdo condenados ao fracasso a nascenca. Assim, vale a pena
intensificar esfor¢os e angariar recursos com vista a por em
pritica 0 melhor modelo possivel. Em dltima instincia, a
questdo dos recursos no que se refere a politica e planificagdo
linguistica seré,’ sem duvida alguma, influenciada pela
VONTADE POLITICA.

Tendo tratado, anteriormente, as atitudes e o modelo
bilingue, vou agora concentrar-me no terceiro elemento de
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PR (ue sugiro, i.e., a qualidade de todo o programa e
SUlEEar a minha atengdo em certos requisitos indispensdveis
PRER alerializar este objectivo.

Fm primeiro lugar, é impossivel conceber e tentar
Suializar um programa em que todas as linguas bantu

S contempladas ao mesmo tempo. A escolha das linguas
ARV jularse por uma definigio gradual de prioridades que
WA B conta as limitagdes dos recursos existentes. Em
dsterminados  contextos, ha professores mais qualificados

algune dos quais podem receber formacio adicional—e
fwlhares recursos adicionais (como, por exemplo, o meio em
qUE b fala a lingua e o acesso a materiais diddcticos
principalmente produzidos em paises vizinhos) do que em
HUlEOs contextos. Quer a utilizagdo da lingua bantu no seu
HWln, quer a homogeneidade linguistica na sala de aulas

sinlituem uma constante e sdo, certamente, factores de peso
I Eampo, mas as escolas nas zonas rurais estio, normalmente,
HWnos equipadas em termos de professores formados e
malerials - diddcticos. E preciso equilibrar devidamente
prioridades e necessidades entre as &reas rurais e urbanas.

I'm segundo lugar, devem ser elaborados planos de
#utudo e curriculos bilingues (Bantu/Portugués) de modo a
dsenvolver uma proficiéncia efectiva em cada par de linguas.
LW manuais bilingues devem ser preparados de tal modo que
j'ermitam ao professor e aos alunos utilizar a sua lingua
materna sempre que houver dificuldades na compreensio de
clelas na L2. Do ponto de vista pedagogico e do ponto de vista
a publicagdo, os manuais bilingues poderdo constituir uma
jroposta mais atraente do que a proliferagio de manuais
tompardveis em cada par de linguas (p.ex., o manual de
historia em Emakhuwa e uma versio comparavel em
I'ortugués, e assim por diante em relacio a outros pares de
linguas).

Em terceiro lugar, os professores devem ter um grau de
proficiéncia elevado tanto na lingua bantu como em Portugués
¢ ser competentes em metodologia. Tudo isto requer uma
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formagdo séria e adequada. O bilinguismo ou o trilinguismo
do professor deve ser especialmente compensado, em
particular, financeiramente.

Em quarto lugar, a calendarizagdo para a concepgdo do
curriculo, a elaboragio de manuais bilingues e materiais
didécticos adicionais e a formagio de professores competentes
deve ser realista. A falta de qualidade em qualquer das
componentes da politica de educagdo em lingua materna pode
provocar o caos e fazer com que cada um dos envolvidos
deseje voltar para trés, para a antiga opco do Portugués como
lingua de ensino exclusiva. M4 definicio de politica, ma
programacdo e ma implementacdo sdo as melhores receitas
para o desastre.

Todo o empreendimento é gigantesco e exige esforcos de
diferentes sectores da sociedade. Os sistemas formais de
educagdo nos paises em desenvolvimento (Mogambique ndo é
excepcdo) estdo parcialmente disfuncionais e operam com
recursos limitados, incluindo os financeiros. Os sistemas
formais de educagio sao fundamentais para o estabelecimento
de politicas que promovam o desenvolvimento e reforcem as
estruturas democréticas, mas o potencial existente no sector
ndo formal ndo pode ser ignorado. As vérias confissdes
religiosas e as ONGs, em particular, devem ser envolvidas no
esforo de activar os grupos sociais e os grupos de pressdo
linguisticos existentes e de criar novos grupos capazes de
articular propostas fundamentadas sobre a componente de
lingua nas politicas de educagao e actuar de acordo com elas.
A educacdo através da escola e a educagdo exterior a escola
devem complementar-se uma a outra e ndo podem ser
colocadas uma contra a outra. Cada grupo de defesa da lingua
necessita de meios apropriados para dar mais poder a
utilizagdo da sua lingua. E o grupo de pressdo a favor do
Portugués ficaria seriamente enfraquecido se ndo envolvesse
0s outros grupos de defesa das linguas nos seus esforgos de
- fazer de Mogambique um pais multilingue vidvel.

3 Sobre a naturalizagdo do Portugués




O que quero dizer com o termo naturalizagio?

Naturalizagao é a aceitagdo por parte de uma comunidade
de indigenas de uma lingua que lhe é alheia e a qual concedeu
estatuto de cidadania. Esta aceitagdo pressupde uma
adaptagdo continua desta lingua as novas realidades
(indigenizagdo ou nativizagdo) bem como o reconhecimento de
que a utilizagdo das formas e significados da nova variedade
nio-nativa (niveis de realizagdo) serve o seu propdsito
funcional.

As novas realidades sdo os novos contextos cultural,

social, filosofico, politico e linguistico. A visdo global que eu
adopto sobre a naturalizagdo assenta no principio de que a
naturalizagio é caracteristica tanto do produto como do
processo. Em relagdo ao ponto de vista da naturalizagio-
-como-produto, 0 enfoque estd nas manifestagdes ndo-nativas
imediatamente audiveis e visiveis: realiza¢des de superficie,
desde as inovagdes na pronidncia as inovagdes lexicais,
sinticticas, seménticas e discursivas. Por outras palavras, o
produto falado ou impresso (‘output’) dos novos contextos nos
quais funciona a variedade nao-nativa de lingua. O ponto de
vista da naturalizagdo-como-processo envolve consideragdes
sobre como o produto foi produzido e/ou como é aceite e
utilizado. Este ponto de vista tem em consideragdo os factores
que condicionam ndo s6 a produgdo mas também a
compreensao e a utilizagao das inovagdes. Alguns dos factores
sdo as motivacOes dos falantes para aprender uma lingua
'importada’ e as suas atitudes em relagdo a sua naturalizagao,
estratégias gerais de aprendizagem de lingua, influéncia do
substrato cultural, social e linguistico do aprendente, fraco
ensino, auséncia de um modelo consistente para a pratica da
lingua e nivel de educagao formal (ou falta dele). Muitas vezes,
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0s processos nao sdo tdo acessiveis como os produtos deles
resultantes e sdo muito mais dificeis de descrever. Mas néo foi
por esta razio que me contive em me aventurar aqui num
empreendimento descritivo. Esta Seccdo visa, sim, uma
reflexdo, do ponto de vista do processo, de alguns problemas e
principios que influenciam o modo como a naturalizagdo do
Portugués em Mogambique pode ser abordada, em particular,
05 que se relacionam com atitudes sobre a existéncia ou ndo do
Portugués Mogambicano (PM) bem como sobre a apropriagdo,
aceitagdo e utilizagio de inovagbes. Assuntos que sdo, por
vezes, causa da subida da tensio arterial.

O Portugués vem sendo modificado na prontincia,
gramatica e discurso. As palavras sio usadas de maneira
diferente e novas palavras sdo introduzidas. Tradicionalmente,
tais modificagdes tém sido entendidas de forma purista ou de
forma realista. Se a atitude é purista, a naturalizagdo parece
assinalar deficiéncia. Os puristas nio mostram qualquer
interesse pelos contextos em que a nova variedade se
desenvolveu. Alguns podem até ser sinceros quando
manifestam preocupagdes sobre a 'deterioragdo’, mas estas
preocupagdes ndo estdo relacionadas com os contextos em que
as inovagdes adquiriram forma e significado. Para além destes,
hi uma onda de puristas moderados que parece aceitar o
processo de brasilianizagio do Portugués mas que é bastante
relutante em reconhecer um estatuto para uma variedade
nao-nativa. De uma maneira ou de outra, puristas de
diferentes matizes parecem esquecer as origens e as
transformagdes que o Portugués contemporaneo atravessou (e
atravessa) através do tempo. £ um facto que o Portugués se
enriqueceu no passado por influéncias de vdrias linguas. Os
realistas, por outro lado, vém a naturalizagdo como diferenca,
ndo como deficiéncia. E sabido que o Portugués foi desde hd
muito introduzido em contextos novos e é também verdade
que a lingua foi aceite e adoptada pelo movimento de
libertagdo. A altura da Independéncia, esse mesmo Portugués,
que se tinha revelado suficientemente flexivel e adaptavel para
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Svie ae realidades mogambicanas, foi entdo oficialmente
faturalizado e teve direito a passaporte. Ao reconhecer que a
Mudanga @ natural e inevitdvel, talvez mesmo saudavel, o
allsmo, por oposigao ao purismo, assenta no principio de
e A naturalizagdo tem de ser vista como processo. Mas, ao
WMo tempo que este principio pode ser visto como
Apasiguadoramente democratico, ndo é um mar de rosas e eu
Wiel oportunidade de mostrar alguns dos seus espinhos.

lenho vindo a usar o termo 'Portugués Mogambicano'
(M), um termo que utilizo desde h4 alguns anos. Entendo que
A exlsténcia do PM estd para além de disputas, porque a
Influéneia dos novos contextos cultural, social e linguistico na
fogambicanizagio do Portugués é hd muito evidente. A
lingun-—falada e impressa—utilizada entre nés é diferente do
Fortugués mae". Considero uma futilidade ter de esperar por
Hbicribes exaustivas a longo prazo para poder qualificar a
fova variedade como PM. Para além disso, e dado que as
variedades nao-nativas adquirem, normalmente, identidades
“m lermos de fronteiras politicas, o termo PM parece ser
Adequado para expressar uma dessas realidades. O rétulo PM
para esta variedade lembra também experiéncias passadas
fecentes em varias situagdes similares, como por exemplo no
Liina, onde o Inglés ai falado foi chamado Inglés Ganaés.

Mas hé, naturalmente, diferentes pontos de vista sobre
tita matéria.

Segundo uma corrente de opinido diferente, a existéncia
ta nova variedade é também inquestiondvel. Contudo, o
fotulo ‘Portugués Mogambicano' é evitado, e diferentes
designagdes  tais como 'Portugués em Mogambique',
Portugués de Mogambique' e outras sdo preferidas. Em meu
¢ntender, os seguidores desta corrente assumem que, uma vez
(Jue as descri¢des da nova variedade sdo ainda incipientes, ndo
hi bases para defini¢des categoricas. E também assumido que,
dado que podem existir diferengas de uso e de prontincia entre
falantes de diferentes partes do pais, 0 termo PM ¢ tacitamente
considerado como impreciso e talvez mesmo enganador.
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Esta tendéncia parece defender a necessidade da realizagdo de
descri¢bes exaustivas do chamado PM antes de se poder
chegar a uma decisdo definitiva sobre terminologia. Poders
haver ainda outras razdes que nio consigo agora descortinar e
interpretar.

Uma terceira corrente de opinido ndo estd, particularmente,
preocupada nem com a variedade emergente nem com a sua
designacdo, uma vez que argumenta que uma proporcao
considerdvel da populagdo ndo fala Portugués e, por isso, 0s
mogambicanos devem antes preocupar-se com outros tipos de
prioridades. Para alguns, os investimentos devem
principalmente (e talvez exclusivamente) ser direccionados
para a investiga¢do nas linguas bantu.

Indubitavelmente, a investigacdo sobre o PM ndo devera
nunca constituir um impedimento ao estudo e promogio das
linguas bantu mogambicanas. Contudo, é dificil aceitar uma
visd0 que marginaliza segmentos instruidos da populacdo
(estes foram instruidos através do Portugués) bem como
falantes de PM em geral: uma atitude que, acima de tudo, é
radical e a que falta visdo linguistica. Amanha, caso as
condi¢des o permitam, muitas pessoas tornar-se-ao,
eventualmente, bilingues e talvez até trilingues. O PM
tornar-se-4 mesmo mais amplamente usado por causa do
maior acesso a educagao.

No que diz respeito a segunda corrente de opinido, é no
minimo discutivel se a designagdo mais definitiva da nova
variedade deva esperar, primeiro, por descri¢des exaustivas a
médio e longo prazos. O meu ponto de vista é que a variedade
de PM adquiriu j& um estatuto ontolégico, independentemente
do estado actual da sua descrigdo. Devo, no entanto, admitir
que as questOes que se relacionam com a padronizagio—um
dos espinhos para os realistas—s6 podem ser completamente
resolvidas, quando forem feitas descrigdes exaustivas.

Mas o que é, realmente, 0 PM? Uma pergunta legitima,
susceptivel de provocar respostas controversas. Eu diria que 0
PM consiste num amplo espectro de manifestacdes da fala que
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vAn, em termos de proficiéncia, do bilinguismo (e em alguns
pioucos casos, monolinguismo em Portugués) ao Portu.gués
‘Iruncado’. Tais manifestagdes dialectais sdo identificiveis na
biase de, pelo menos, a educagdo, fungdo e identidade étnica. E,
tontudo, bastante dificil dizer, de momento, quar}tos
mogambicanos usam o PM em todo o pais. As estatfst.lcas
exlstentes estdo ultrapassadas uma vez que o dltimo
recenseamento nacional teve lugar em 1980. Para além deste
lacto, os censos Hnguisticos incorrem, habitualn}ente, em
alguns problemas: procedimentos de inquérito defic1ente.35‘ que
formam dificil dizer ¢uantos e quem (e com qu‘erp? utilizam
(jue tipo de lingua; parcialidade e falta de -crec.hbﬂ'ldad‘e nas
respostas a perguntas gerais sobre proficiéncia lmg.ulsfaca,
visto que a informagao envolve auto-relato e auto-a'vaha(;ao e
por af adiante. De qualquer modo, se projectarmos,
jragmaticamente, os dados do passado—pese embora. tod(z 0
lipo de riscos que dai podem advir—estimo, por aproximagao,
(jue ce uma populagéo de 17 milhdes, 35% utiliza o }’M, se{\do
5% utilizadores urbanos. Contudo, é praticamente impossivel
prever nimeros para o continuo dialectal.do PM. O méxim'o
(jue posso fazer é tentar caracterizar e con]ectur?r.sobre quais
(los exemplos, que se seguem, constituem o PM tipico. 4
Consideremos uma  professora  com  formagao
universitaria, uma secretdria, um engraxador e um camponés.
Uma professora mogambicana formada usa um tipo cile
I'ortugués que é um dialecto do Portugués Europeu Padrao
(L) na fala e, em muitos casos, com sotaque local. O seu
discurso na escrita podera ser idéntico ao discurso em PEP ou
nproximar-se dele. No primeiro caso, trata-se de d}scurso em
Portugués (i.e., discurso PEP) e no segundo, de discurso ‘ex.'n
Portugués Mogambicano (i.e., discurso PM). Uma secretaria
fala, normalmente, um tipo de PM—embora algumas
secretdrias tendam a aproximar-se do PEP—com um sotaque
local. O seu discurso na escrita é PM, e raramente PEP. Nao
tem dificuldades de comunicagio com a professora. Ufn
engraxador fala uma versdo pidginizada de PM e quase nao
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consegue escrever. Um camponés (entre aqueles que falam
Portugués) possui, normalmente, um vocabuldrio muito
limitado e usa algumas estruturas gramaticais. Fala um tipo de
PM "truncado".

Obviamente, outros grupos profissionais ou sociais
podem ser comparados com os grupos acima referidos e varios
outros poderiam ser classificados em diferentes pontos no
continuo do PM. Por exemplo, um jornalista experiente seria,
quase de certeza, comparado com a professora e a proficiéncia
de um motorista seria, provavelmente, classificada entre a do
engraxador e a da secretdria. A proficiéncia dos motoristas de
taxi situar-se-ia, certamente, mais préxima da proficiéncia da
secretdria.

Entéo, qual destes exemplos constitui o PM tipico?

Talvez a secretéria ou outro 8rupo que ocupe um ponto entre o
motorista e a secretdria no continuo da proficiéncia linguistica.

Embora esta seja uma leitura conjectural da situacio em

Mogambique, o principio importante a destacar no contexto da
variagdo dialectal é o de que o teste supremo de eficicia
consiste em saber se a lingua utilizada por cada grupo satisfaz
as suas proprias necessidades de comunicagdo. Na verdade,
Nn3o apenas este tipo de necessidades, porque a lingua é
também um meio através do qual se pensa, se sente e se marca
a identidade social. Cada dialecto serve suficientemente bem
as necessidades de um grupo particular e &, por esta razao, um
dialecto perfeitamente adequado. Um ponto adicional a
salientar aqui, com respeito aos quatro exemplos iniciais, é o
facto de eu ter implicitamente considerado a variacdo de
acordo com a educacdo, posicao social, substrato cultural e
linguistico e a lingua (variagio condicionada pela fala e
escrita). Mas a variago intra e inter-dialectal também funciona
de acordo com a atitude (estilo ou registo), o assunto e
outros.

Ora, 0 acesso individual ao poder, prestigio, tecnologia e
mobilidade na sociedade tem sido associado, principalmente, 3
educagdo formal e proficiéncia em Portugués. Assim,
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Ilividuos ndo pertencentes a elite e desejando ir para além da
satinfagio das necessidades ao seu nivel tém dificuldade em
tfumpetir com as principais forgas sociais e os seus pontos de
Vinla sobre quem pertence a elite e a quem vale a pena tentar
lgualar, Pondo a questdo cruamente, um porteiro tentando
ascender na escala social através da obten¢do de um melhor
emprego (por exemplo, um lugar de telefonista) nao o
funseguiria, em circunstdncias normais. Ele ndo passaria,
(juase de certeza, no tipo de entrevista de classe m_édla baixa
(ue seria feita para aquele lugar. A sua gramitica (o seu
ilinlecto), que estd, normalmente, associada a educagao f(}tmal,
serln simplesmente inadequada para este tipo de entrevista. £
um dialecto perfeitamente adequado mas que né:’io lhe
['ermitiria obter este tipo de trabalho neste tipo de sociedade.
i verdade, o acesso a melhores oportunidades de emprego
uin determinados escaldes da sociedade estd, normalmente,
felacionado com a obtengdo de niveis mais elevados de
slucagio e de capacidades profissionais assim como com
posigho social e nivel de proficiéncia linguistica. :

Numa escala que vd do menos ao mais escolarizado, a
linguagem da professora ficaria, normalmente, colocada a um
nivel alto em qualquer sociedade. £ habitualmente chamada o
tlinlecto ou variedade 'educada’. O governo, as profissdes mais
reconhecidas, a imprensa, as confissdes religiosas, o tribunal,
ou partidos politicos e o parlamento concedem ao ‘disc?r.so
wilucado uma considerdvel medida de prestigio e implicita
sangho social e politica. Por esta razdo, o dialecto educado, que
¢ relativamente estdvel e suficientemente adequado para ser
Inatitucionalizado, deve ser considerado como o Portugués
Mogambicano Padrdo (PMP). Néo é sequer pre‘ciso enfatizar
(e ¢ necessdrio descrever o PMP com profundidade, tant_o a
jarte nuclear comum da variedade como o que ndo constitui
mals o niicleo comum. Os investigadores j4 iniciaram trabalho
nedta direcgdo, mas temos de admitir que a tarefa é
tonsideravel. Deve envolver a descricio e formalizagdo do
I'MI’, bem como a descricdo dos dialectos nado-padréo. Trata-se
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sempre de um acidente da histéria definir que dialecto deve
ser considerado 0 padrdo. Uma inversio de poder e prestigio
na histéria de um pais pode, eventualmente, conduzir a
escolha de um dialecto para padrdo que ndo seja a variedade
educada.

Considero que h4 quatro razées fortes para escolher o
dialecto educado como padrdo. A primeira, foi 0 que a maior
parte (se ndo todos) dos paises fizeram. A segunda, um
dialecto educado muda mais lentamente do que outros
dialectos. A escrita e a imprensa publica, que normalmente
utilizam o dialecto educado, actuam como que uma espécie de
travao sobre a mudanca, o que é bom, uma vez que uma
relativa constincia através do tempo serve o objectivo da
padronizagdo. A terceira, as instituigdes precisam de se dirigir
a um piiblico para além das vérias comunidades dialectais. A
quarta, o dialecto educado & sinal de identificacio com uma
sociedade tetnologica e serve o objectivo da interaccdo
internacional.

Um cendrio diferente daquele em que o PMP fosse o
dialecto educado produziria consequéncias insustentiveis no
que se refere ao acesso de estudantes e profissionais a livros e
materiais educativos importados, bem como para a
comunicagdo com o exterior. No caso de um cenério como este,
as elites considerariam, certamente, necessdria a introdugédo de
um outro nivel de ensino mais elevado do Portugués. Se tanto o
PM como o PE (que também nio é estatico), nos seus processos
de desenvolvimento, seguirem cada um para seu lado, o papel
do PM como instrumento de acesso aos dialectos educados
internacionais, na comunicacdo escrita e oral, perderia
relevincia. O PM funcionaria entao, principalmente, para
consumo local. Por outre lado, uma eventual introdugao de um
nivel de ensino mais elevado do Portugués Internacional seria
ndo s relutantemente aceite mas revelar-se-ia também
extremamente dispendioso de implementar.

A variedade educada do PM ¢ suficientemente distante
mas ao mesmo tempo suficientemente préxima do Portugués
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Furipeu Padrio de modo a permitir a satisfagio das
tcsanldacles acima mencionadas. H4, naturalmente, alguns
alantes cuja lingua e intuigdes sdo PEP ou quase-PEP, um
Hodelo que utilizei para descrever a "ordem das palavras"
sjundo  principios  'FSP'  (Functional  Sentence

Feripective'/"Perspectiva Funcional da Frase"), no trabalho
ue fol a primeira tese de mestrado de um mogambicano
(Wime  aspects of Portuguese word order and its
summunicative function, MA thesis, University of York, UK,
I0%), Para este trabalho, recorri principalmente (ndo
#utlunivamente) ao meu dominio da lingua portuguesa, por
vin dn introspecgdo, um procedimento que tem as suas
dsavantagens, mas que tem a grande vantagem de ser prético
durante a discussdo dos dados. Contudo, o enfoque de um
ltabalho posterior (tese de doutoramento) que escrevi, mais
e, residiu num tipo de modelo PM 'educado’ que é mais
fisjuente entre falantes escolarizados (Interlingual discourse
lransfer: Mozambican-Portuguese to English, PhD thesis,
University of Wales, UK, 1986). Um modelo que os falantes
wiolarizados utilizam quando interagem com outros colegas
fgambicanos, mas que serve igualmente bem os seus
uhjectivos de comunicagdo com falantes escolarizados nativos
¢ o nativos no mundo em que se fala Portugués. Para além
iwso, 08 falantes de PM 'educado’ possuem, normalmente, um
Amplo conjunto de 'estratégias de recuperacio’ que, em caso de
Hecensidade, utilizam quando interagem com falantes de.
fumpeténcia limitada: formas de solicitar clarificacdo, uso de
Uilratégias para ultrapassar incompreensdes e formas de como
tonduzir a conversagio e de recuperar as quebras & medida
B que ocorrem. Em resumo, a maior parte dos falantes
ucolarizados possui a capacidade de aumentar ao méximo a
Lonversacao a partir de uma interacgio minima.
Indubitavelmente, tal como sdo necessdrias descri¢des
#xaustivas do PMP, também sdo necessdrias descrigbes das
sub-variedades do PM ndo-padrdo. Utilizei modelos de
falantes escolarizados nos trabalhos anteriormente referidos
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por ser possivel, com razodvel seguranca, atribuir-lhes
conhecimento de tragos gramaticais da lingua e, por isso, as
suas realizagdes funcionais ou discursivas ndo serem,
provavelmente, efeitos (reflexos) secunddrios resultantes de
ignordncia da gramética. Isto ndo significa, obviamente, que
nao se possam (ou ndo se devam) executar andlises do
discurso nao-padrao. Significa simplesmente que as andlises
do discurso das sub-variedades sdo mais dificeis e complexas
de executar, porque o analista tem que determinar se um certo
trago ou tendéncia revelada no discurso constitui, de facto, um
fenémeno macrolinguistico (i.e., discursivo) e ndao um reflexo
de problemas microlinguisticos (i.e., gramaticais). Por exemplo,
num enunciado como:

Fl

"Eu vou levar uma cadeira”,
cuja intengdo é
"Eu vou buscar uma cadeira",

como é que o analista deve actuar? Trata-se apenas de um
problema microlinguistico entre 'ir levar' e 'ir buscar'? Ou &,
antes, um caso que, cognitivamente, foi influenciado por
factores macrolinguisticos? Tendo para a segunda hipétese,
embora ndo ponha de lado a possibilidade de ambos
coexistirem em algumas circunstancias.

Verbos como 'levar' e 'trazer', 'dar' e 'receber' e 'ir' e 'vir'
evocam a mesma cend, mas descrevem-na de pontos de vista
diferentes. Se pegarmos, por exemplo, no par:

(1) "O Aliredo foi a Tete"
(2) "O Alfredo veio a Tete",

verificamos que (1) é enunciado por um falante que estd
localizado (ou segue a viagem de Alfredo) num sftio qualquer
fora de Tete, normalmente mas ndo necessariamente o ponto
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e partida da viagem de Alfredo; e que (2) é enunciado por
i fnlante que esta localizado em Tete, ou para quem Tete é
i puonto a partir do qual se refere a viagem de Alfredo.
Assliny, tanto (1) como (2), usando os verbos de movimento ir
¢ uir, envolvem dois pontos, a saber, origem e destino. Os
vwibon fr e vir 'seleccionam’ como sujeito o actor cujo ponto
e vinta se toma em consideragao. Por isso, 'ir', 'levar’ e 'dar'
Wi verbos do ponto de vista da origem enquanto 'vir', 'trazer' e
busear’ sho verbos do ponto de vista do destino. A diferenca
pilte verbos de movimento como ir e vir, que determinam
jumiton de vista diferentes, encontra paralelo com verbos
s levar e trazer como com verbos de 'mudanga de posse’
vt dar e receber.

I'onso que a marcagio do destino ou da origem na
Wilanga do ponto de vista ("viewpoint switching")—uma
talegoria discursiva—deveria, pelo menos, ser tomada em
tnalderagio quando se tenta analisar o enunciado inicial, no
iual Ir levar' é utilizado em vez de 'ir buscar’. O verbo 'buscar'
slgnifiea (ir ao encontro de e) trazer. E 'ir buscar’ significa: ir +
It a0 encontro de + pegar + trazer. Assim, somos aqui
sunfrontados com uma situagdo muito invulgar: um verbo (ou
iy verbos juntos) que tem como ponto de vista ndo s6 a
Hilgem mas também o destino. O que aconteceu no enunciado
utiginal, "Eu vou levar uma cadeira” (muito frequente no PM),
Il 1jue o falante marcou todo o evento apenas do ponto de
vista da origem. Porqué? Sou de opinido que do ponto de vista
i falante (que realiza a acgdo, para a frente e para trds), o
svenlo, na sua totalidade, foi seguido como se de uma tinica
(e we tratasse, porque foi marcado apenas através da
uilentagio do falante. Nesta perspectiva, 'levar' torna-se
wpulvalente a 'levar’ + 'trazer'.

I’ modo semelhante, penso também que idéntica
aburdagem discursiva as passivas no PM do tipo 'Maria foi
daida um prémio’ poderia revelar-se frutifera. A passivizagio,
o um mecanismo de mudanga do ponto de vista, em cenas
finimitivas no PM, € bastante produtiva. Neste tipo de
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passivizagao, cujo processo nio é permitido no PE, o recipiente
ou destinatdrio (Maria) tornou-se sujeito.

Creio que as abordagens a gramitica podem beneficiar
mais se tanto a dimensdo discursiva como a dimensdo
cognitiva forem, igualmente, tidas em consideragdo, i.e., as
restrigdes discursivas e cognitivas sobre o que/como o falante
(ou quem escreve) processa 0 que realmente processa. Na
verdade, quando se diz alguma coisa, néo sdo apenas palavras
o que dizemos. E o que se diz (informaczo), como se organiza
0 que se diz (retfrica e logica), que sinais interactivos se
usam, na conversagdo ou na escrita, na nossa relagdo com o
destinatdrio (formas através das quais se interage com um
ouvinte ou com um leitor assumido/potencial no caso da
escrita), como nos comportamos quando falamos e agimos
numa determinada situagdo (lingua social e psicologicamente
contextualizada: unido entre palavras, situagbes, atitudes e
acgbes) e que valores, hibitos e crengas se tem quando se
interage (o nosso conhecimento e visdo do mundo). Devo
ainda acrescentar, no que respeita a relagdo entre lingua e
cultura, que ndo vejo necessariamente os falantes e os que
escrevem como se fossem reféns de um determinado tipo de
sistema conceptual que lhes é imposto pela sua lingua.
Adopto, pelo contririo, uma versio muito mais ténue da
hipétese whorfiana. Seguindo Sapir e Whorf, alguns linguistas
antropoldgicos acreditam veementemente que a estrutura da
lingua nativa de um individuo determina, total ou
parcialmente, a forma como ele/ela v& o mundo. De qualquer
modo, 0 que sublinhei nos tltimos dois pardgrafos foi que a
andlise gramatical deve beneficiar de considera¢des de
natureza discursiva e cognitiva. Em resumo, uma mudanga de
enfoque (atengéo) do cédigo para os processos de comunicagao.

Tradicionalmente, a maior parte da investigagdo sobre a
indigenizagdo da lingua tem-se baseado, sobretudo, em dados
de corpus delimitados por um quadro que vai da fonologia &
semantica. Alguns linguistas (P. Gongalves, em particular)
concentraram a atengdo na simplificacdo sintdctica,
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sobregeneralizagdo sintdctica e inovagdo lexical. Seria
desejavel que esta promissora investigagio conduzisse
também a compilagdo de um Léxico de Usos, concebido para ser
usado para fins de referéncia. Um Léxico que poderia conter
inovagdes registadas a partir da fala e da escrita de falantes de
PM, incluindo descrigbes de itens ndo frequentes,
especialmente se indicadores de uma certa tendéncia ou
padrdo. Por mais raros que estes tltimos itens possam ser,
leitores potenciais poderdo desejar recorrer a eles em
alguma ocasido. Certamente, 0 Léxico consistiria apenas de
itens do PM cuja forma e/ou fungio fossem diferentes dos
itens do PE. Isto é, a parte nuclear ndio comum do PM. E,
sempre que possivel, cada item deveria ser acompanhado de
informagdo sobre o0s processos subjacentes ao produto
indigenizado, bem como de alguma indica¢do sobre se o
item é PMnP ou PMP. Por exemplo, informagdo sobre a
ocorréncia conjunta de palavras como ‘tirar ldgrimas' podia
ser do seguinte tipo:

processo de cunhagem;

PMnP;

equivalente a 'verter ldgrimas' no PMP, que é também
idéntico ao PEP.

Informagao sobre o nome ‘estrutura’ podia ser:

processo de extensdo semantica;
PMP;
registo: formal e informal.

O PMP reteve o significado original do PEP (disposicdo e
ordem das partes de um edificio ou de um todo) mas adquiriu
0 significado adicional de ‘autoridade politica ou
administrativa'. Por outro lado, informagdo sobre a influéncia
exercida pelo substrato bantu (ou por qualquer outra fonte,
incluindo o Portugués Brasileiro) teria de ser também
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fornecida. Exemplos tipicos deste género deviam incluir
indicagdes do tipo:

‘capulana’ (tecido colorido usado como um tipo de saia,
amarrado a cinta ou amarrado acima dos
seios);

‘milando’  (questdo/ confuséo normalmente acompanhada
de algazarra, distiirbio piblico; originalmente:
caso, disputa ou conflito entre pessoas que tem
que ser resolvido pelo tribunal);

‘culimar'  (cultivar); etc.

Mogambicanismos deste tipo sdo, habitualmente, classificados
de acordo com critérios lexicais e seménticos (cunhagens,
extensao ou restricdo semantica, transferéncia ou mudanca
semintica etc.). Obviamente, as inovagdes sinticticas e
discursivas, que parecem ser muito menos numerosas do que
os exemplos lexicais, devem, igualmente, ser registadas no
proposto Léxico de Usos. Os objectivos de tal Léxico seriam os
de fornecer aos leitores, em geral, aos professores e estudantes
uma obra de referéncia sobre 0 PM e desenvolver a sua
sensibilidade para as diferencas entre 0 PM e 0o PMP, bem
como entre 0 PMP e o PEP (dimenséo contrastiva).

Em relagéo a diffcil questdo de como melhor organizar e
apresentar o material, hd talvez duas maneiras de alcancar este
objectivo. Uma, consiste em dividir o material em duas
secqdes: uma sec¢do cujo dmbito é microlinguistico (sintaxe,
semantica, léxico e ocorréncia conjunta de palavras), a outra,
macrolinguistica (discurso, retérica, estilo, registo e, talvez, os
termos idiomadticos). Uma segunda maneira consiste em
organizar o material por ordem alfabética. Inclino-me para a
segunda possibilidade, uma vez que, no quadro de um léxico,
pode revelar-se dificil incluir itens complexos em categorias
singulares distintas. No caso de se adoptar esta possibilidade,
cada item no quadro alfabético teria que ser marcado com um
simbolo (p. ex., S para Sintaxe).
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A elaboragdo de um Léxico, juntamente com a elaboragdo
de estudos de natureza histérica, poderia abrir caminho para
uma futura compilagio de um diciondrio do Portugués
Mogambicano. O recentemente publicado (O.U.P., 1996)
Diciondrio de Inglés Sul-Africano poderia, pelo menos na sua
perspectiva microlinguistica, servir como uma fonte de
inspiragéo.

E agora altura de dizer alguma coisa sobre a retérica, uma
vez que julgo ser nela onde os falantes e 0s que escrevem PM
tendem a ser mais produtivos nas suas inovacdes.
Infelizmente, a retérica em contextos translinguisticos e
transculturais quase nio foi ainda investigada. De facto, o
estudo da retérica na fala e escrita nativa (e isto é verdade
para o PEP) ainda ndo progrediu como seria de desejar.
Contudo, a combinagio da retérica com o "genre",
particularmente no discurso cientifico e em outros tipos de
discurso especializado e restrito, avangou e mostrou ser
produtiva. ("Genre": classe de eventos de fala que sdo
considerados por uma comunidade como sendo do mesmo
tipo). J4 existem manuais cientificos e materiais didacticos
(especialmente no caso da lingua inglesa) para fins especificos
@ académicos, que incorporaram os resultados da investigagéo
sobre fungBes ret6ricas especificas como a definigdo,
classificagdo, etc., e em técnicas retéricas, como a ordem
temporal, causalidade, resultado, comparagdo, contraste,
analogia, etc., que estabelecem relagbes entre fun¢des retoricas
especificas.

O meu ponto de vista sobre a retérica inclui, igualmente, a
retorica reflectida na lingua falada e escrita no quotidiano e no
discurso formal nio cientifico; uma retérica que tem que ver
com os modos através dos quais um falante/pessoa que
escreve narra, descreve ou argumenta sobre 0s
acontecimentos, experiéncia, factos ou posi¢bes com vista a
produzir um efeito determinado nas mentes de uma audiéncia,
em particular, a partilha por parte do destinatério do ponto de
vista do falante/pessoa que escreve.
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Uma 4rea fundamental de investigagdo na retérica é a
'marcagdo de informagdo', em particular os artificios usados
para esse fim e que, habitualmente, tdm sido designados por
marcadores discursivos. Entre 08 que sdo merecedores de
investigagdo em superficies discursivas PM estio os
seguintes:

- adjuntos e expressdes temporais como 'entdo’, 'e em
seguida’;

— introdutores de oragdes subordinadas adverbiais temporais
como 'enquanto’, 'no momento em que'/'quando’;

- marcadores condicionais em orages adverbiais concessivas
e hipotéticas como 'embora’, 'por mais que', 'no caso
de’;

— marcadores de consequéncia como 'portanto’, 'como
resultado de’; e

~  marcadores de contraste como 'todavia’, ‘contudo’.

Ao longo dos anos, registei-os como constituindo um
problema na produgio do PM e mesmo, as vezes, na fala e
escrita educada. Mas ao mesmo tempo que se observa quando
e como os falantes do PM operam transi¢des segundo
categorias universais légicas, é igualmente importante analisar
as razdes que os levam a marcar as conexdes no discurso da
forma em que o fazem. O que é que se passa realmente em
fragmentos frequentes como 'Ele quer comprar o remédio
enquanto tem pouco dinheiro'? Seguramente, a marcagdo
deste tipo raramente ocorre no PM educado, embora as
inovagdes no PMP parecam revelar uma utilizagao 'mais livre'
e bastante subtil da retérica se a compararmos com a retérica
educada PEP. Algumas destas utilizagdes tém que ver nio s6
com eficiéncia mas também com eficdcia, que inclui aspectos
expressivos e estéticos da comunicagao. O conhecimento actual
de que dispomos sobre a interacgdo interdiscursiva e
intercultural entre as linguas bantu e o Portugués é de certa
maneira limitado e, por isso, as nossas observagdes sobre a
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retorica PM tendem a ser pouco sistemdticas e indistintas. Sao
necessarios estudos tipoldgicos sobre a cultura, padrdes de
pensamento e lingua para melhor compreensdo e
caracterizagdo da natureza da retérica PM. Uma exploragio
preliminar da retérica neste contexto multicultural nio devera
ser muito ambiciosa no seu dmbito metodolégico. Por essa
razdo, neste estigio, sugiro apenas a recolha de dados e os
procedimentos de identificagio que se seguem:

(1) recolha de dados do PM (a partir de entrevistas na
radio, programas de televisao, etc., no caso da lingua
falada, a partir de editoriais dos jornais e a partir de
composigdes ‘livres' sobre determinado tema feitas
por estudantes do ensino secund4rio e universitario,
no caso da escrita);

(2) identificagdo de marcadores discursivos 16gicos mais
Ou menos universais, juntamente com estruturas
retéricas em que os mesmos tenham ocorrido
(dedugdo, indugdo, causa-efeito, comparagio,
contraste, analogia, etc.);

(3) identificagdo da marcagdo discursiva que ndo parega
seguir categorias mais ou menos universais como as
mencionadas em 2;

(4) recolha de dados da lingua bantu (falada e escrita
sobre um tema idéntico ao mencionado em 1.); a
recolha de dados neste caso deve ser de dois tipos:
(a) dados obtidos através dos mesmos meios
possiveis e a partir dos mesmos sujeitos mencionados
em 1., numa ocasido diferente, e dados obtidos a
partir de sujeitos diferentes; (b) dados obtidos através
de traduqdo, visto que serdo raros ou inexistentes os
sinais de transferéncia negativa de uma lingua
ndo-nativa (PM) para uma nativa (bantu);
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(5) identificagito do modo como é marcado o
desenvolvimento e transi¢do do tema, incluindo as
estruturas retéricas mais ou menos universais e os
marcadores discursivos;

(6) indicagdo da frequéncia relativa da retérica associada
ao “genre", universal e especifica de uma cultura,
tanto no PM como na lingua bantu.

Em relacdo a consideragdes metodoldgicas sobre como
proceder com a anélise dos dados, prefiro nio me pronunciar
de momento. Estarei, talvez, a ser demasiado cauteloso, mas
julgo ser prudente, em primeiro lugar, aprofundar a
observagdo dos dados identificados antes de fazer qualquer
andlise. Para além dos marcadores discursivos, estruturas
retbricas e "genre”, e dependendo da natureza dos dados,
poderé revelar-se necessario considerar um niimero maior de
varidgveis no decorrer do processo de identificagio e
concomitante processo de classificagio dos dados. Pode vir a
ser 0 caso de, por exemplo, certos principios retéricos terem
influenciado 0o modo como as estruturas foram processadas.
Estou a referir-me a principios como cortesia, ironia, tacto,
generosidade, modéstia, consideragao, etc., que se manifestam
no conteido da interac¢do, bem como nas formas pelas quais
os falantes ou o0s que escrevem gerem e estruturam a
interacgdo. Embora mais ou menos universal, o peso destes
principios varia de uma cultura para outra. E nio apenas por
curiosidade, devemos conhecer 0s principios que as culturas
tendem ou ndo a valorizar.

O que posso dizer, a partir de impressdes, é que, em geral,
os falantes de PM atribuem um alto valor a aberturas
conversacionais (rotinas de conversacio) e a processos de
simplificagdo tais como elisdes e assimilagdes (principio de
economia), a0 passo que a fala e a escrita em PM educado
parecem tender a favorecer a analogia, fazendo, de uma
maneira muito viva, pontos complicados parecerem simples.
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Devo acrescentar que nio h4 nada de errado no estilo directo e
na simplicidade, desde que a lingua seja perfeitamente
adequada as necessidades de cada um. A proposito, defendo o
mesmo ponto de vista para o caso da retérica na variedade
nativa, muito embora esteja consciente que o estilo directo e a
simplicidade eram (e, de certa maneira, ainda so)
impopulares no seio das elites educadas, quer no Brasil quer
na América. Muitas vezes, penso que aquilo de que certas
elites se queixam nio tem nada a ver com a retrica.
Queixam-se é do mundo moderno e desejariam ter vivido no
tempo em que as elites preferiam o estilo longo, cheio de
rodeios do Inglés Britanico Vitoriano, s6 para falar no caso da
América. Na verdade, algumas pessoas continuardo a ter
prazer e a buscar inspiragdo a partir desse estilo, mas outras,
do mesmo modo, fardo do discurso de Lincoln em Gettysburg
ou das intervengdes de Elbridge Gerry na Convengao
Constitucional Americana, a sua fonte permanente de prazer.
Embora, no seu tempo, o estilo directo de Lincoln fosse
impopular junto da elite educada da América, hoje, o gracioso
e breve discurso de Gettysburg (pouco mais de 200 palavras, a
maior parte delas com apenas uma silaba) é amplamente
reconhecido como sendo talvez o melhor discurso politico
jamais escrito em lingua inglesa. Sobre o deputado Gerry, que
favorecia a simplicidade, poder-se-ia talvez recordar a sua
analogia com um pénis erecto, quando explicava & Convencio
porque € que um exército permanente/'de pé¢ ("standing
army") causaria problemas A nova republica: "uma excelente
garantia de tranquilidade doméstica, mas uma perigosa
tentacao para a aventura externa".

E se 0 argumento sobre a exiraordindria adaptabilidade
por parte de uma variedade nativa indigenizada é irrefutivel,
também o argumento, certamente, se aplica no caso de uma
variedade ndo-nativa naturalizada. As duas, juntamente com a
lingua méae', sio maravilhas do génio humano mas cada um de
n6s precisa de aprender a valorizar a tricotomia, e nio apenas
as dicotomias em que os seres humanos tendem a pensar.



4 Sobre abordagens ao ensino
da lingua inglesa




Quando falamos de métodos de ensino do Inglés e das
diferentes metodologias que se desenvolveram na segunda
metade deste século, penso que podemos considerar trés
grandes correntes que ainda hoje sdo dominantes: o método de
traducio e gramidtica e os seus derivados; a abordagem
behaviorista e 0s métodos dela resultantes; e os métodos que,
na verdade, derivaram da prépria pratica de ensino e que mais
tarde foram influenciados ou legitimados por teorias
psicologicas, teorias de aprendizagem ou descrigdes
linguisticas.

E interessante notar que ha muito de comum entre todos
eles. Se tomarmos como exemplo o método audio-oral, sabemos
que &, basicamente, um método de audigao-repetigdo, em que
0s aprendentes utilizam muito pouco material escrito. Com o
desenvolvimento dos gravadores e o grande desejo dos
behavioristas americanos em transportar a tecnologia para a
sala de aulas, 0 método audio-oral foi muito rapidamente
dominado pelo uso da fita audio. Isto trouxe vantagens para o
caso do professor de lingua estrangeira sem proficiéncia muito
elevada na lingua inglesa. H4 razdes fortes que justificam o
recurso as fitas (cassetes) audio e a melhor forma de as fazer é
produzi-las localmente com o apoio dos falantes nativos
disponiveis. O método audio-oral baseia-se em exercicios de
repeticao e, as vezes, em didlogos estruturais com dois ou trés
momentos.

Néo penso que haja nada de errado em utilizar este
procedimento como uma componente de um curso. O que
acontecia no passado era que as pessoas, ao formularem as
suas teorias, diziam: "Esta é a maneira de se ensinar o Inglés".
O que eu sinto é que muitas das definicdes de métodos de
ensino devem ser componentes de cursos e nao fins em si
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proprias. O método de ensino global deve ser ecléctico, devendo-se
tentar sempre utilizar qualguer dos métodos dispontveis, de acordo
com as circunstincias espectficas.

O método audio-oral & bom para o contacto directo com a
lingua, para fazer com que as pessoas falem, para as habituar
ao sistema de sons, & entoag@o e a0 acento ("stress"). £ muito
bom para atingir estes objectivos mas nio nos leva muito longe
porque, depois de um certo tempo, torna-se, realmente, um
método monétono.

Um método derivado do método audio-oral mas
desenvolvido a partir da pratica de ensino do Inglés por
tutores é o método directo. Este método tem por base a velha
ideia do tutor (um falante nativo) que expunha o aprendente
directamente 2 lingua, sem interferéncia de explicagdo ou de
meios escritos. O método consiste em didlogos baseados em
acontecimentos que o tutor cria na aula. Por iss0, 0 professor
do método directo &, por vezes, chamado de "professor aos
pulos” porque faz praticamente tudo na aula:

T'm standing on the floor' ("Estou de péna sala");
T'm standing on the chair' ("Estou em cima da cadeira")...

A histéria que se conta é que os professores que utilizavam o
método directo costumavam trazer sempre uma laranja no
bolso e, quando ndo sabiam o que fazer, usavam a laranja
porque com uma laranja pode-se fazer praticamente tudo.

Referi-me & combinagio método directo - professor falante
nativo. Em minha opinido, o0 método directo requer, na
verdade, um falante nativo ou quase nativo porque o professor
estd, constantemente, a pensar no que fazer em seguida, na
base do desempenho dos alunos: o que introduzir a seguir, o
que voltar a repetir, 0 que consolidar, etc.; nio me parece que
esta capacidade seja facilmente encontrada em professores
nao-nativos.

Por outro lado, h4 uma espécie de método directo
simplificado que é uma inversdo do método audio-oral: 0
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professor ndo escreve, faz-se apenas pratica oral para trés e
para diante. Mas antes, faz-se uma experiéncia utilizando o
quadro, prdtica de exercicios estruturais, um pouco de
ditado— ndo hd nada de errado nesta pratical—e consolidagao
de estruturas ensinadas ao longo da aula. Outras actividades
tais como encenagdo, dramatizagdo, pratica gramatical de
tracos distintivos, etc., sdo titeis. Este tipo de método directo
simplificado € menos cansativo para o professor.

Um dos problemas do método directo é o de exercer uma
grande pressao sobre o que introduzir, o que ndo introduzir,
0 que corrigir, 0 que no corrigir. E muito possivel que um
professor ndo-nativo acabe por dizer que algumas coisas
estdo erradas quando, de facto, estdo correctas. Por exemplo,
um professor ndo-nativo pretende que os alunos pratiquem
‘tags'":

"Do you like ice-cream?" "Yes, I do".
("Gostas de sorvete?""Sim, gosto™.)

"You like ice-cream, don't you?" "Yes, I do". "No, I don't".
("Gostas de sorvete, ndao gostas?" "Sim, gosto". "Nao, ndo
gosto".)

"You don'tlike ice-cream, do you?" "No, I don't". "Yes, I do".
("Nao gostas de sorvete, gostas?” "Ndo, ndo gosto". "Sim,
gosto".)

Depois, alguém diz:

"You do like ice-cream, do you?"
("Tu gostas mesmo de sorvete!")

e o professor diz: "estd errado”. Claro que ndo estd porque
expressa surpresa! O professor experiente no uso do método
directo consegue gerir uma situagio destas e deixar as coisas
prosseguir, mas é muito provével que um professor nao-nativo
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diga que o "tag" estd errado e mais tarde os alunos verifiquem
que esta correcto.

O método seguinte que eu considero como que uma ponte
entre estes dois métodos e os métodos que se tornaram
conhecidos como funcional, nocional e comunicativo é o
método situacional. Comegou a ser desenvolvido e utilizado na
Austrdlia, no inicio dos anos sessenta, para ensinar imigrantes,
tendo-se produzido, entdo, uma série de materiais que se
tornaram conhecidos por 'Inglés Situacional. O que os
profissionais faziam, na verdade, era definir situagbes para a
pratica do Inglés: construir didlogos nos manuais, reforgs-los
com exercicios estruturais, enfatizando um léxico especifico e
proporcionando uma prética variada com base na actividade
oral na sala de aula, exercicios escritos adicionais e exercicios

'de repeticdo acompanhados de cassete audio. Parece que os

resultados foram bons. Contudo, um dos problemas que se
nota, quando olhamos para os livros produzidos sob esta
influéncia, é o facto do seu arranjo grafico ser ainda
influenciado pelos manuais behavioristas com, por exemplo,
uma quantidade de exercicios estruturais. Sdo, por isso, muito
pouco atraentes.

Néo ha divida de que a maior alteragao introduzida pelas
abordagens funcional, nocional e comunicativa nao foi a nivel do
léxico: continua-se a falar acerca de estacdes de caminhos de
ferro, aeroportos, apanhar um autocarro para o centro da
cidade, etc. Também néo houve mudanga em qualquer aspecto
relevante da lingua: continua-se a fazer as mesmas perguntas e
a dar as mesmas respostas, a praticar as mesmas estruturas.
Entdo, qual é a diferenga?

A diferenga estd na indicag@o dos assuntos do livro. O que
aconselham o professor a fazer. O que se estd a tentar ¢, por um
lado, mudar a actuag@o do professor e a sequéncia das situagdes
de aprendizagem e, por outro, resolver os problemas de
cansago resultantes da aplicagdo de grandes quantidades de
materiais audio-orais. De facto, 0s alunos costumavam sentir-se
cansados e desmotivados por estarem sentados sempre a
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praticar exercicios estruturais, nio avangando para o nivel
seguinte até que todos tivessem atingido um desempenho
adequado no nivel em que estavam.

As teorias modernas permitem um acréscimo gradual e
uma aprendizagem mais prolongada e permitem também uma
definicio mais superficial de objectivos, e eu penso que este
ultimo aspecto é uma fraqueza destas teorias. Onde os
behavioristas sdo fortes é na defini¢io de objectivos de
aprendizagem. Até certo ponto, as teorias modernas perderam
este aspecto porque associavam o behaviorismo a uma
quantidade de materiais de md qualidade produzidos sob sua
influéncia.

Mas o que sédo estas abordagens modernas, para além do
facto de os manuais serem agora maiores—o A4 tornou-se o
formato de papel contemporidneo—e de o arranjo gréfico ser
diferente? Considero mistificador procurar estabelecer
diferengas entre funcional, nocional e comunicativo.

No que se refere a abordagem funcional, ndo vejo como
pode funcionar no contexto de uma abordagem global, mas
compreendo como opera 0 ensino funcional quando se tem
tarefas especificas e, no seio destas, objectivos especificos.
Posso dar dois exemplos que, julgo, ilustram a forga da
abordagem funcional. Digamos, por exemplo, que alguns dos
alunos (com um dominio razodvel a nivel do Inglés
intermédio) tém de fazer uma apresentagdo oral de cinco ou
dez minutos acerca do que aconteceu numa reunido. Na
esséncia, trata-se de um relato oral. Ao fazer este exercicio,
podem-se identificar as fungdes de lingua que foram usadas
naquela reunido: ocorrem-nos assuntos como explicagdo,
descricdo, solicitagdo, apresentagdo de factos, enumeracio de
causas, previsao...e todos os assuntos terminados em 'd0', e ha
dizias deles.

Por outro lado, identificam-se assuntos que tém a ver com
0 célculo aritmético, niimeros, explicagao de factos complexos
e que implica voltar atrds, referéncia a elementos posteriores
no texto, referéncia a elementos anteriores. Podem usar-se
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estes assuntos no contexto de uma abordagem funcional porque
0 que se faz é o seguinte: identifica-se cada fungio e atribui-
-se-lhe pequenas ‘fatias’ de lingua—cinco ou seis palavras—que
cobrem essa fungdo; criam-se exercicios de repeticdo, leva-se os
alunos a praticar o uso da lingua associada a funcio e depois,
constroi-se, gradualmente, uma apresentacio.

A apresentagdo tem muito que ver com estilo e, por isso,
tem que se cuidar do estilo de apresentacao na lingua inglesa:
por exemplo, prtica de palavras introdutérias e terminais que
sao aspectos funcionais da lingua. As pessoas a quem falta esta
préatica soam de forma muito abrupta quando estdo a fazer
apresentaces. Este é um uso muito concreto da abordagem
funcional porque se ests, realmente, a identificar fungdes
especificas numa situacio especifica. Até aqui, preocupei-me
com a forma oral.

Correspondentemente, temos a forma escrita quando é
necessario escrever relatérios. Talvez seja preciso, antes de
tudo, verificar se o aprendente (mogambicano) sabe escrever
relatorios em Portugués. Creio que alguns dos alunos que
estao a ser formados para serem futuros professores de Inglés
como LE (lingua estrangeira) nio sabem fazer relatrios em
Portugués porque os conteiidos linguisticos no ensino
pré-universitdrio ndo sdo muito desenvolvidos neste aspecto.
Assim, se o aprendente nio possui esta capacidade, nio se
estd, entdo, apenas a usar a abordagem funcional para lhe
ensinar as partes do relatério, mas também a ensinar como
escrever relatdrios. Em Suma, nao se estd apenas a traduzir
‘uma capacidade.

Para o caso de ser preciso ensinar como escrever
relatérios, o recurso a abordagem funcional é também muito
util porque permite separar as varias fases da elaboragdo de
um relatbrio: a definicio das metas e objectivos, a defini¢ao do
ambito, a defini¢do das dreas de investigagio, a definicio das
formas de acesso as fontes. Tudo isto significa afastarmo-nos
da lingua para nos preocuparmos com estratégias, nas quais a
lingua € o instrumento ou o meio.
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Se prosseguirmos, deparamo-nos com questdes como a
tomada de notas—e eu considero esta questio €Omo uma
fungéo da lingua: tomada de notas em termos da recolha de
informaggo, a reorganizacio do assunto de acordo com os
moldes de escrita, a Planificado, o processo da escrita, a
revisio da escrita, a elaboragio de uma bibliografia, a
elaboragio de referéncias, etc. Trato todos estes aspectos
funcionalmente porque é possivel dividi-los, e cada aspecto,
que é dividido e concebido com precisao, contém em sj (esta
associado a) varias fungbes de lingua. Como coroldrio disto,
quando discutimos em cada fase o que 08 alunos devem fazer,
ndo deixamos também de introduzir outras fungdes de lingua
que tém que ver com o acto de fazer perguntas, o acto de
referir, 0 acto de enfatizar, e outros actos. Na verdade, o
professor faz mais do que tratar as fungoes de lingua, visto que
desenvolve, a0 mesmo tempo, no aluno a Capacidade de
reconhecer que certos tipos de discurso se constroem de forma
diferente de outros—o professor combina a abordagem
funcional com uma outra abordagem que foi, recentemente,
designada de consciencializagiio linguistica critica.

Uma das grandes fraquezas de tentar ensinar através do
método oral, do método audio-oral, do método directo e do
método  situacional—todos estes métodos baseados em
conversacao—é que, a medida que o curso avanga na aula, nio
se sabe mais sobre o que falar porque a conversa se esvazia
depois de seis frases e toda a gente fica aborrecida. O professor
tem de continuar a introduzir novas 'deixas' ou 'sinajs' ("cues")
€ um novo contexto. Em termos dos elementos funcionais, o
contexto € algo que & 1til para o aprendente e que envolve a
integracdio de capacidades associadas, tais como a
apresentacao oral, a escrita de relatrios e a escrita de ensaios.
Todas sdo adequadas a abordagem funcional.

Nao compreendo, realmente, o que algumas pessoas
querem dizer quando afirmam que um determinado curriculo
e plano de estudos assentam na abordagem funcional, menos
que 0s mesmos prevejam a inclusdo de uma forte componente
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de métodos de estudo ('study skills"), porque estes sdo
fundamentais; e se nio forem contempladas actividades
associadas ao relato, a apresentacio e a muitas outras tarefas
praticas, considero que é trivial dizer que se estd a usar a
abordagem funcional. Por outro lado, penso que & falso fazer
distingdes demarcadas entre as abordagens funcional, nocional
e comunicativa porque h4, entre si, uma grande sobreposicio.

Sempre que falamos de ensino de lingua, devemos ter em
mente que estamos a falar de situacbes de sala de aula: o
professor produz materiais did4cticos especificos e utiliza-os
de forma especifica. Se olharmos para os manuais que dizem
ser funcionais, nocionais e comunicativos, e se considerarmos
a utilizagdo que deles fazem os professores, concluiremos,
provavelmente, que as diferengas sdo minimas. Sinceramente,
nao considero que as diferencas sejam extraordindrias. E, como
referi anteriormente, 0s materiais 'situacionais’ sdo muito
influenciados pelo behaviorismo, havendo neles muitos
exercicios estruturais e de repetigao.

Nas abordagens contempordneas, os exercicios de
repeticdo desapareceram quase por completo e 0 que se faz na
aula para a prética de reforco, consolidagéo ou outra préatica é

. mudar o sinal que o professor d4 para provocar uma resposta

nos estudantes. Exemplo de um sinal ("cue"): horas ('time’).
Exemplo de resposta: Que horas sdo? (‘What time is it?"). Assim;
em vez de um sinal behaviorista que se baseia na palavra,
muda-se o sinal para se criarem séries de interlocugdes entre
0s alunos e entre os alunos e o professor. Recorre-se a
ilustragbes, composigdes graficas atraentes, mapas (deve
ensinar-se como utilizar, por exemplo, um mapa de estradas),
graficos e estatisticas, tabelas e diagramas e meios para a
prética da comparagio. Todas estas se tornaram formas mais
sofisticadas de introduzir o sinal para a prética do di4logo, e
estas formas ocupam muito espago, preenchendo, assim,
grande parte do manual com belas ilustragdes, tabelas e
quadros. O arranjo gréfico é generoso no uso de papel e os
editores ndo gostam da pégina compacta, em termos de lingua.
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A abordagem nocional tem a ver com conjuntos de fungdes.
Assim, por exemplo, dir-se-ia que a ‘apresentagdo oral' é uma
NOGAo, 'escrever um relatério’ é uma nogao, e que podem ser
decompostas em fungoes; 'viajar' é uma nogdo, e pode ser
decomposta em fungdes como a ida a agéncia de viagens, o
pedido de informacdes, a compra do bilhete, a consulta dos
horérios, o embarque no aviio e por ai adiante. A virtude da
abordagem nocional reside no facto de proporcionar
oportunidades de pratica oral variada com a turma mas, por
outro lado, penso que 0s manuais nocionais tendem a expor os
alunos a demasiados assuntos de uma s6 vez. Digamos, por
exemplo, que estamos perante uma unidade diddctica sobre
'possibilidade’ e 'probabilidade’. Estes manuais expdem o0s
alunos a muita coisa no que respeita a lingua como seja: 'T will
be able to' ("serei capaz de"), 'I should be able to' ("deveria ser
capaz de"), T can' ("eu posso”), T could’ ("eu poderia”), T
would' ("eu conseguia”), etc. O problema é que, quando se
comega a estabelecer conjuntos de fungdes, ocorrem, nesta
perspectiva de abordar a lingua, muitos elementos linguisticos
associados a qualquer ideia por mais simples que seja, e o
resultado é a excessiva exposigao dos alunos a lingua.

O que a abordagem nocional tem de positivo é o facto de
se opOr a graduagdo estrutural nos programas do passado. Os
nocionalistas' afirmam que ndo se deve apenas controlar as
estruturas porque os aprendentes precisam de utilizar a lingua
afim de através desta serem capazes de dizer determinadas
coisas num momento anterior ao momento previsto pelo
programa estrutural. E eu penso que isto é verdade. Por outro
lado, tem que se ter algum controlo sobre o 'input’ e eu penso
que hé. 0 perigo de se perder este controlo com alguns dos
manuais nocionais.

Um outro modelo influente, que professores e
planificadores curriculares poderdo achar 1itil, é o modelo de
nivel limiar. Esta abordagem funcional e nocional consistiu na
tentativa de formulagio do nivel minimo de proficiéncia na
lingua que é requerido para se alcangar a habilidade funcional
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numa lingua estrangeira. As fungbes de lingua sdo
classificadas com certo detalhe, como também o sdo as nogbes
gerais e especificas mas o modelo fornece, igualnr’lente,
recomendacdes exaustivas no que respeita as formas de lingua
(p-ex., vocabuldrio e gramatica) que os aprendentes terdo de
ser capazes de utilizar quando lidarem com as c?ndlqﬁes
(papéis que o aprendente terd de desempenhar, situagdes,
topicos) que, largamente, determinam o que as pessoas fazem
e dizem.

Finalmente, devo dizer alguma coisa sobre a abordagem
comunicativa. Parece-me um recuo em relagao as abordagens
funcional e nocional visando a reintrodugdo das velhas ideias
situacionais, isto é, o controlo sobre o 'input'. Pode fazer-se
uma pritica comunicativa, por exemplo, com 0- chamildo
'Inglés Instrucional'. Constroem-se sequéncias de mstruﬁgoes.
Num grupo de quatro, coloque uma bareira feita de cartdo d'e
modo a que dois alunos néo consigam ver 0 que 0s outros dois
estdo a fazer. O aluno niimero 1 tem seis objectos e o aluno
niimero 4 também. O aluno 1 faz alguma coisa com 0s objectos
e 0 aluno 2 tem de instruir o aluno 3 no sentido deste fazer a
mesma coisa; 0 aluno 3 repete a instru¢do ao aluno 4 e este
executa-a. Isto ndo pode deixar de ser comunicativo e tudo o
que cada um faz é dar instrugdes. No entanto, a resposta nio é
em termos de lingua; a resposta é em termos de desempenho
uma vez que ndo had uma resposta linguistica, ndo hd didlogo
mas sim apenas uma série de instrugdes. 5 ”

Depois, pode comegar a introduzir outras ideias de modo
a que o aluno 3 olhe para os seus colegas e diga, por exemplo,
"That's not right' ("Ndo estd bem"). Isto dd imediatamente
lugar a uma ampla possibilidade de comunicagdo que tem que
ver com movimento e espaco:

..."move it to this way" ("desloca para este lado");
"move it to that way" ("desloca para aquele lado");
"not quite right" ("ndo estd muito bem");

“move it to the left" ("desloca para a esquerda")...efc.
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O professor funciona aqui mais como um monitor e pode
fornecer os sinais iniciais e as situagSes no quadro. Penso que
ha muito a beneficiar de tudo isto mas, em muitos manuais,
pensa-se em 'comunicatividade' em termos de pessoas da
classe média conversando para obter informagio uns dos
outros, o que causa grandes dificuldades na sala de aulas.
Quando um programa é longo, de trés ou quatro anos, toda a
gente acaba por ter conversas triviais diariamente.

Gostaria de sugerir que 0s professores evitassem ser
adeptos de um ‘clube’ em detrimento de outro. Ha prés e
contras em cada método de ensino e pode-se aprender muito
dos métodos convencionais como também de abordagens mais
invulgares, baseadas na experiéncia individual e particular do
professor. Seguramente, o processo de ensino produzira bons
resultados se os professores adoptarem, cada vez mais, uma
postura ecléctica. Os objectivos em termos de estruturas,
léxico, itens comunicativos ou fungSes estdo, a partida,
definidos para cada aula, de acordo com o curriculo, mas as
decises sobre a estrutura de aula e a metodologia de ensino
dependem muito do professor.

Para uma aula de 50 minutos, trés vezes por semana, no
contexto de Mogambique, um professor do ensino secundario
poderia talvez considerar, por exemplo, um periodo inicial de
5 minutos e trés periodos posteriores de 15 minutos cada.
Sugiro que os métodos variem dos mais formais e controlados
no inicio da li¢do para os mais livres, 3 medida que se caminha
para o final do periodo lectivo. Assim, uma aula de 50 minutos
poderia comegar expondo-se os alunos a algumas estruturas
da lingua e até mesmo recorrendo-se, durante dois ou trés
minutos (ndo mais), a um pouco de tradugao sobre o que se vai
passar na aula desse dia, apenas para garantir que todos os
alunos compreenderam o contexto. Se, por exemplo, o
contexto for a linguagem da estatistica, ndo ha nada de errado
em desenhar rapidamente um grifico no quadro e, em
Portugués, falar sobre a linguagem especifica através desta
lingua, tal como os alunos o fazem com o seu professor de
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matematica. Ndo hd mal nenhum no uso da tradugdo e uma
vez que os professores mogambicanos de inglés tém esta
capacidade, porque nio utilizd-la? Evita-se a tradugdo (ou
analise contrastiva) principalmente pelo facto de grande parte
dos falantes nativos ndo o fazerem; mas estes nio o fazem
porque nao tém essa capacidade; por isso, dizem que ndo se
deve fazé-lo. Para o segundo periodo de aula (15 minutos),
faga. um pouco de pritica estrutural—que é baseada na
gramética—e uma actividade em que os alunos trabalhem em
pares ("pair work"). Ndo introduza nada de linguistica e
fonética porque o que os aprendentes precisam é do
conhecimento pratico da lingua. Mesmo em relagdo aos
professores do ensino secundario, estes nio precisam de
linguistica e fonética. Os professores ndo necessitam de
recorrer a linguistica e a fonética para melhorar directamente o
seu ensino. Precisam sim de ter acesso as contribuicdes da
linguistica para melhorar o seu ensino. Assim, se quiser
ensinar a prontincia em Inglés, faca repetir 0s sons durante
alguns minutos, e se o fizerem errado, grave-se a si proprio e
mais dois colegas em fita audio e dé a cassete aos alunos,
Praticar o acento ("stress") e a entoagdo é fundamental para
que, quando os alunos estiverem a ler em voz alta, saibam
onde comega e onde termina a frase. Se os alunos nao forem
capazes de fazer isso, significa que tém uma enorme fraqueza
na sua relagdo com a escrita. A cassete poder4 ajudar também
a ultrapassar a entoa¢do 'inanimada’ ("dead intonation") e a
utilizagdo errada do acento. Realmente, o que se pode fazer
durante o segundo periodo é bastante cansativo e, por isso, no
periodo seguinte de 15 minutos, peca aos alunos que
pratiquem o ditado entre si, e que facam, entre outros,
exercicios de preenchimento de espacos no quadro. Para o
periodo final de 15 minutos, pode fazer-se algo que se
aproxima do método directo: o professor desenha no quadro
um diagrama e solicita que um grupo de alunos o copie para o
caderno e prepare um explicagio em Inglés, tomando em conta
as perguntas feitas por cada membro do grupo.
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Deste modo, eu julgo que cada aula deve registar mudangas de
método, partindo-se de métodos que requerem técnicas
controladas, e movimentando-se em direccio a métodos que
empregam técnicas livres. Obviamente, 0 método directo &
muito livre e, por isso, devera ser utilizado mais proximo do
fim da aula.

Igualmente importante é a sensibilidade do professor para
com a relagdo entre o que é ensinado e o que os alunos
precisam de saber, querem saber e sdo capazes de aprender,
num determinado momento e com determinados recursos. Se
0s alunos ndo forem tio bem sucedidos como se esperaria, 0s
professores deverdo, entdo, interrogar-se seriamente, avaliar a
situagdo e procurar encontrar solugdes.

Deve, no entanto, reconhecer-se que por melhor que um
método seja, o professor estard sempre confrontado com
intimeros problemas préticos, particularmente em contextos
em que o nimero de alunos na sala de aulas atinge a cifra dos
trinta ou mesmo quarenta. H4, naturalmente, problemas em
diferentes 4reas, sendo a prondncia e a ortografia dois dos
t6picos mais referidos em encontros e conversas. Nao posso
dizer que seja, de forma alguma, um especialista em matéria
de pronitincia e muito menos sobre como a ensinar, pese
embora o facto de ter ousado dizer alguma coisa sobre o
assunto em momentos anteriores nesta seccdo. Por virias
razes, a prontncia é um caso muito especial, uma questdo de
'mais ou menos' ao contrario do ‘isto ou aquilo’ da gramitica e
do léxico. Para além disso, a proniincia &, geralmente, o
aspecto menos institucionalizado de uma lingua padréo.

No caso de Mogambique, poder-se-& perguntar quem é
que deve julgar se a prontncia do aprendente é apropriada.
Um professor nativo idealizado ou o professor ndo-nativo? De
qualquer modo, parece-me que professores e alunos devem
procurar encurtar um pouco a distincia que separa a fala
nao-nativa da fala nativa. Pelo menos na regido da Africa
Austral, 0s mogambicanos necessitario sempre de se
comunicar com falantes ndo-nativos de Inglés que poderdo,
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por vezes, mostrar pouca tolerancia para com a inadequagio e
a falta de inteligibilidade. No que diz respeito a ortografia, o
meu ponto de vista é muito menos democritico. Os
aprendentes devem praticd-la com afinco, tanto na sala de
aulas como em casa. Dar erros de ortografia é m4 criagio, é
mais ou menos como ter uma mancha de molho de piri-piri na
gravata.

Por fim, ao fechar este livro, o leitor poderd querer
reflectir sobre o que sugeri na Introdugio, designadamente
que a escolha entre abordagens ao ensino de uma lingua e as
habilidades que elas enfatizam podem ser consideradas como
constituintes da novel disciplina de politica e planificagio
lingufstica. Esta perspectiva difere da perspectiva tradicional
adoptada pela disciplina designada de 'did4ctica’, no sentido
em que aos aprendentes de hoje se deve também ensinar uma
quinta habilidade. A medida que aprendem a processar
(percep¢do e produgdo) a lingua falada e escrita, os
aprendentes deverdo também adquirir a capacidade para se
identificarem, compreenderem e acejtarem 0s outros e as suas
culturas. As tradigdes, os costumes e as situagdes do
quotidiano ndo deveriam ser usados apenas como pano de
fundo e recurso através dos quais se adquirem capacidades
linguisticas e comunicativas. Ser4 esta perspectiva um sonho
irrealizavel, algo, realmente, dificil de operacionalizar?




